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Kivonat

A nagykOrosi tanitoképzés szellemiségének torténeti rekonstrukcioja
cimi PhD értekezésbél

Az 1950-es évek végéig miikodd kozépfoku tanitoképzok nevelési rendszerének
torténeti kutatdsdt a szerz0 a Nagykorosi tanitoképzés ujra inditasanak
szervezésekor, 1989-ben kezdte el.

Akkori kutatasi céljaban a kovetkezOket fogalmazta meg: ,,Az tjraindulod
intézmény 6nallé mikddéséhez elengedhetetlen feltétel a torténelmi mult feltarasa,
a hasonl6 profilu képzdk nevelési rendszerének vizsgalata, az elméleti és gyakorlati
képzésiik 0Osszehasonlitdsa, a tanulsagok felhasznalasa”. (1990) Az 1995-ben
igy a jelen értekezes irdjat ijabb motivumok (4) késztették a kovetkezé kutatas
elvégzésére, a tudomanyos munka elkészitésére:

Ma is feladatanak tekinti Gjra értelmezni a kordbbi megallapitasait, kibovitve, az
elmult 15 év kutatasi eredményeivel.

Arra is igazolast keres, hogy mennyiben sikeriilt megtaldlni a korabbi képzés
szellemiségét, a most is érvényesild ,rejtett” tantervének pedagdgikumi
vonatkozasait?

Ugy gondolja, hogy az el8z8 doktori értekezése soran ados maradt az I. vilaghdbort
utani  kozépfoka tanitoképzési rendszer szellemiségének bemutatisaval. frasa
segitségével szeretne errdl a korszakrol képet festeni.

A szerzd feltételezi, hogy a nagykdrdsi tanitoképzés multbéli szellemiségének
kapcsolddasi lehetdségei vannak az intézmény mai programalkotdsahoz, az
arculatformalashoz.

A pedagogusképzés megujitasin, ma Magyarorszagon tobb szakmai miihely
dolgozott, dolgozik. Kérdésként meriil fel, hogy a helyi rendszereknek, igy a
nagykdorosinek is, milyen mértékben kell kovetnie, az 01j vilagi tartalmakat?

A disszertacio irdja, a pedagdgia tudoméanyos sajatossadgainak megfelelden,
igyekezett a kutatasmetodikai kovetelményeinek cleget tenni. Mivel a pedagogia

komplex, preszcientifikus szinten [évd, multidiszciplina, ezért a pedagogiai



prudentia bdvitése érdekében az alaptanok mellett a hatardiszciplindk mentén is
vizsgalodott. A szerzd legjellemzébb modszervalasztisai: dokumentumelemzés,
hermeneutikai értelmezés, adatok feltarasa, elemzése, interju és kérddives felmérés,
adat és tényelemzés. A szellemiség feltarasat segitdé modszereket illetOen,
tamaszkodik kiils6 mérési eredményekre is.

A Kkutatasi eredmények értékelése soran bebizonyosodott, hogy a nagykdrosi
tanitoképzés szellemiségének rekonstrualhatosaga, mert van egy szintetizald erd,
amely az intézményt a torténelmi kiildetésen feliil is ,.életben tartotta”. Pauler Akos
fenomenologiai gondolkoddsa dobbentette ra a szerzot arra a jozan belatasra, hogy
egyes problémak elveszithetik eredeti sajatossagaikat, majd belesimulnak egy
nagyobb rendszerbe, de amennyiben Ujra lehetdség nyilik az eredeti strukturdlis

miik6désére, akkor visszaalakulhatnak.

A disszertacié szerint, a nagykorosi képzés az 1. vilaghdboru utdni korszaka
torténeti aspektusbol jol elkiilonithetd, azonban a szellemisége kredontologiai,

axiologiai szempontbol egységesnek tekinthetd.

A szerzd szerint a tanitoképzés képzési programjanak reformjahoz tobb iizenetet is
nyujt az elemzett korszak. A tanitoképzés egy egységes rendszeri interaktiv képzési
forma, természetesen ma mar felséfoku szinten! A szellemiség-torténeti
vizsgalddasok soran bizonyithatd, hogy egy sajatos arculat megjelenitése mindenkor
szlikségszerli. A pedagogusképzés megujitasanak legsarkalatosabb pontja a

gyakorlati képzés.

Dolgozat iroja feladatanak tartotta, hogy a helyi, nagykdrdsi tanitoképzés
programjanak ki- és atdolgozasdhoz is segitséget nyujtson. A Comenius altal
megfogalmazott panszofikus megkdzelitéssel, a tudoméany ,,egészét” szemlélve
javasol szempontokat. A pedagogiai peratologia szempontjabol a teoldgia
tudomanya koherens kozelségbe keriil a pedagogiaval. A pedagdgiai uziologia
szemszOgébodl azonban sziikségszeriivé valik azon Iényeges teoldgiai elemek

kiemelése, amelyek elsdsorban a gyermekkori nevelést szolgaljak.

A szerzd osszességében megallapitja: a Nagykorosi és Dunamelléki Reformatus
Tanitoképzo Intézet hivatastudatra, Onbecsiilésre, a tarsak szeretetére, aktiv kozéleti
szereplésre, nemzettudatra, honszeretetre, igazsagossagra és az Isten tiszteletére

nevelt.



Abstract

of the PhD Dissertation titled *The Reconstruction of the Mentality of
the Nagykoros Teacher Training College’

The author of the dissertation has been doing research on the pedagogical systems of
Calvinist teacher training colleges since 1989. From the beginnings of the
reorganization of the Nagykoéros Teacher Training College in 1990, he engaged in the
reconstruction of the mentality and history of the Nagykoérds and Dunamellék Calvinist
Teacher Training College.

From the aspect of cultural history the dissertation written in 1995 proved that teacher
training colleges with lower intakes have rich educational legacy. The mentality of
these institutions has much in common.

The present study investigates the roots of this mentality while searching for potentials
for the enrichment of the present training programme. The aim of the dissertation is to
reveal such continuities and correspondences that can verify the assumption that the
present teacher training could preserve its original mentality and traditions even after
the thirty-five years of forced intermission.

The initial hypotheses are tested according to the principle of prudentia by means of a
number of research methods.

As a conclusion, the dissertation establishes that those Christian, humanized,
interactive, value- and personality-centred systems that were set up during the first half
of the 20" century and have been operating for more decades are still capable of
educating people who are willing to actively participate in the public life and providing
future teachers with a sense of professional call, self-esteem, world- and nation-
concept, patriotism and justice along with a respect for themselves, for their fellow-
beings and for God.
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Zusammenfassung

Auszug aus der Dissertation zum Thema ,,Historische Rekonstruktion
von Geistigkeit und Spiritualitiit der einstigen Lehrerbildung in
Nagykoros”

Der Verfasser der Dissertation beschiftigt sich seit 1989 mit dem Erziehungswesen an
den tiiber ein Jahrhundert lang tdtigen reformierten Lehrerbildungsanstalten. Nach der
Wiedereroffnung der alten Lehrerbildungsanstalt der Reformierten Kirche in
Nagykdros 1990 setzte er es sich zum Ziel, deren Geschichte und geistiges Erbe zu
erforschen und zu rekonstruieren.

Schon bei der Verteidigung der 1995 geschriebenen Dissertation bewies er vom
bildungs- und kulturgeschichtlichen Standpunkt aus, dass Bildungsstitten mit einer
geringen Studentenanzahl ein reiches piddagogisches Erbe hinterlassen und dabei eine
hochsten Anspriichen geniigende Ausbildung gewéhrleisten konnen. In der
vorliegenden Arbeit wird nach den Wurzeln dieser geistigen Hinterlassenschaft der
einst in Nagykoros titigen Lehrerbildungsanstalt geforscht, wobei auch Moglichkeiten
zur Bereicherung des heutigen Lehr- und Bildungsprogrammes aufgedeckt werden.

Ziel der Dissertation ist es, solche Zusammenhidnge und Gesetzmi3igkeiten zu
erkennen, die bestitigen, dass das Bildungssytem heute imstande ist, die 1957
unterbrochene Vermittlung geistiger Werte und Traditionen — nach einem 35jéhrigen
erzwungenen Stillstand — in die Gegenwart hiniiberzuretten.

Der Verfasser nimmt mehrere Forschungsmethoden zu Hilfe um seine Hypothesen zu
bestétigen.

Er stellt fest: Das sich in der ersten Hélfte des XX. Jh-s herausgebildete und
jahrzehntelang vorhandene und funktionierende Erziehungs- und Bildungssystem,
welches christliche und nationale Werte, Menschennihe, interaktive, wert- und
personenorientierte Einstellungen bzw. eine hohe Soziabilitdt vermitteln konnte, sollte
auch in der Zukunft dazu fahig sein, angehende Padagogen zu einem hohen Ma3 an
beruflichem Engagement und aktiver Teilnahme am Offentlichen Leben, zu
Selbstwertgefiihl, National- und Weltbewusstsein, Sinn fiir Gerechtigkeit, Nachsten-
und Heimatliebe, sowie zur Gottesfurcht zu erziehen..
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I. A KUTATASI TEMA FOLYTATASANAK FOBB MOTIiVUMALI,
TOVABBI PROBLEMAFELVETESEK, VIZSGALODASI
TERULETEK

1. Az elmult 15 év torténései, elozmények, a témakorben megirt el6zo dolgozat

konkluzidinak ellenorzése, megvalosulasuk értékelése

Az 1950-es évek végéig mikodd kozeépfoku tanitoképzOk nevelési rendszerének
torténeti kutatasat még 1989 tavaszan valasztottam. Az indoklasban egy hétkdznapi
érvet hoztam fel, mely szerint a nagykordsi tanitoképzés 33 éves kényszerii sziinet
utan, a jogeldd alapitasanak (1839.) 150. évforduldja utdn indulhatott ujra. A tanitd
- hitoktatd képzés 1990. oktober 06-an, a Jaszberényi Tanitoképzd szakmai
iranyitasaval kezddédhetett meg.

Az Gjraindulas szakmai indokai (reformatus szellemiség; személykozpontisag,
tarsas-lelkiileti kozosségformalas) akkor még csupan hipotéziseken alapultak. Még
az 1991. december 11-én, a Kormany altal elfogadott alapité okirat is alapvetd
kérdéseket hagyott nyitva, ugyanakkor nemes feladatot adott kis csapatunknak a
tovabbi munkaban. A mindennapi aktudlis teendok mellett az intézmény szellemi,
szakmai arculatdnak formélasa a pedagdgusképzés kutatasanak irdnyaba
,kényszeritett benniinket”.

A lelkészek a reformatus iskolaligy torténete, a pedagdgiai szervezok a
neveléstorténet €s az 6sszehasonlitdo pedagogia felé orientalodtak.

Az akkori sajat kutatdsi célomban — mint pedagogus — a kovetkezoket
fogalmaztam meg: ,,Az Gjrainduld intézmény 6nallé mitkkédéséhez elengedhetetlen
feltétel a torténelmi mult feltardsa, a hasonld 1étszami (profila) képzok nevelési
rendszerének vizsgalata, az elméleti ¢s gyakorlati képzésiik Osszehasonlitdsa, a
tanulsagok felhasznaldsa”. (1990)

A téma kifejtése soran, az 1994-ben irt disszertaciomban a kdvetkezd kérdéskorokre

iranyitottam gondolataimat:
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1. Miért alakulhatott ujra egy ,,elfelejtett” képzési modell?

Milyen szellemiségben folytathatdé fels6fokon a hajdani kozépfoku

tanitoképzés?

2. Milyen hatdsa lehet egy emberi lelki sziikségletekbdl kiinduld, protestans
eszméket vall6 intézménynek a pedagdgushivatasra?

3. Hogyan lehet motivalni a mai fiatalokat, hogy kisebb telepiilések (falvak,
tanyak) tanitosziikséglete megoldhat6 legyen?

4. Szakmai elképzeléseink segitik-e a pedagégusokat az érték- ¢és
személyiségcentrikus nevelési programok alapozasaban?

5. A mai protestdns iskola tudja-e majd biztositani a demokratikus légkort,
szellemiséget?

6. Milyen gyakorlati szintér all majd a tanitdjeloltek rendelkezésére? Mennyire
életszeri? Milyen lesz a mindsége?

A felvetett problémakorok korabbi megvalaszolasa érdekében tobb kozépfoku

intézmény nevelési rendszerét is megvizsgaltam. Sok kdzos vonast fedeztem fel a

debreceni, a székelyudvarhelyi, a sarospataki, a papai €és a nagykorosi tanitoképzok

arculataban. A kis Iétszdmu szervezeti rendszeriik mellet a kdzosségi jellemzoik is

hasonloak voltak.

Az eldz6 doktori disszertdciom megvédése ota eltelt tobb mint egy évtized. Talan

érdemes egy ujabb munkéban atgondolni a kezdeti hipotéziseket, és Gjra értelmezni

a korabbi elézményeket és az elmult 15 év alatti torténéseket.

Tehat jelen dolgozatomban szeretném értékelni sajat képzési rendszeriink
masfél évtizedes eredményeit, kihivasait és néhany hianyossagat is. Ebbdl a
szempontbol disszertaciomat egyben 0sszegzd munkanak is szeretném szanni: az
utébbi években megjelent, a témakort érintdé  konyveim, tanulmanykotetem,
tanulmanyaim, cikkeim kutatasi eredményeinek szintetizaldsat is szeretném
megvaldsitani.

Dolgozatom fejezeteiben arra is kitérek, hogy egy-egy elméleti kérdés
pedagoégikumi vonatkozasa hogyan kapcsolddhat ehhez az irashoz. Példaul: Miért
nincs pedagogiai gyakorlat neveléstudomany nélkiil? Hogyan is jott létre a
neveléstudomany? Milyen rendszerezéstani feladataink vannak ¢és lesznek a
pedagogia vildgdban? Vagy ahogyan Zsolnai Jozsef fogalmaz: Mi baj van a
pedagogiaval?  Hogyan  illeszthet6 a  tudomany  egészébe?  Miért

,kozvetitdmlvészet” a pedagogiai gyakorlat? Miért is rehabilitaltuk Karacsony
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Sandort, Imre Sandort, Weszely Odont, a Nagykéroson alkotott Juhdsz Bélat,
Viaczy Ferencet és még masokat is? Ezeken kiviil még rengeteg részkérdés tehetd
fel (remélem fel is teszem munkdmban!) a XXI. szdzad elején az EU csatlakozas és

A kelet-eur6pai oktatasiigy egyes kérdéseit mar a rendszervaltds elott
igyekeztem tanulmanyozni, de a nyugat-eurdpait csupan néhdny szakirodalom
alapjan ismerhettem meg. A 1990-es évek elejétdl személyes tapasztalat utjan is
igyekeztem betekintést nyerni méas pedagogiai gyakorlatokba. Hollandidban négy
tanitoképzd rendszerét tanulmanyoztam. Kapcsolatom a holland tanitoképzokkel
1991 ota folyamatos, jelenleg is aktivan egyiittmikodiink. Kutatdé munkanapjaim
szdma Hollandiaban 30, Magyarorszdgon, az ,,ETI” (holland-magyar oktatasi
kapcsolat) programon beliil tobb év. Oriilok, hogy német, osztrak kapcsolataim is
1étrejohettek. 2005 novemberében pedig az angliai Durham-i Egyetem Campusan is
tanulmanyozhattam a pedagogusképzést.

Tanulsdgosnak bizonyult a hatdron tuli magyar nyelvli tanitoképzés is. Az
erdélyi és felvidéki iskolak gyakorlatdval foglalkoztam a legtdbbet, igy személyes
tajékozodas érdekében tobbszor utaztam Erdélybe és Felvidékre. Ennek egyik
gyiimolcse a marosvasarhelyi magyar nyelvii felsdfokt tanitoképzés, amely 1992
Ota intézményiink székhelyen kiviili képzéseként miikddik. Az intézmény
nyitasakor még Romanidban liceumi szintii tanitoképzés folyt.

Az intézmény hallgatdoi NagykOroson vizsgaznak minden évben. Tobb szaz
hallgatot bocsatottunk ki, akik mindannyian Erdélyben maradtak, zomében kisebb
falvakban t6ltik be hivatasukat tanitoként, hitoktatoként és kantorként.

Osszességében arra keresek igazolast, hogy az elmult 15 év torténései mennyiben
segitették megtalalni a korabbi képzés szellemiségének ma is érvényesiilo ,,rejtett”

tantervét?

2. A nagvykorosi tanitoképzés I. vilagshaboru utani szellemiségének feltarasa,

rendszerbe foglalasa

Amint a bevezetd gondolataimban is régzitettem, nagy lehetdséget lathatunk a
pedagogusképzés teriiletén személyiség- és értékkdzponti képzés kiterjesztésében.
A 17. éve miikodd intézménylink bizonyithatja, lehetséges egy kissé feledésbe

meriilt modellt is eredményesen miukddtetni. Természetesen nem elszigetelten,
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hanem mindig kovetve a tarsadalmi kihivasokat is. Igy példaul atéltik az
integraciot, az akkreditaciot, és reménység szerint az unids modernizaciot.

Az el6zd doktori értekezésemben adds maradtam az 1. vilaghdbora utani kdzépfoka
tanitoképzési rendszer bemutatdsdval. Mar akkor is utaltam rd, hogy ennek az
id6szaknak a torténéseit Juhdsz Béla intézeti tanar szerette volna feldolgozni, de
nem maradt fenn ennek az irdsos nyoma. Jelenlegi munkdmban a képzd évkonyvei
alapjan és a fennmaradt irasok, tanulmanyok alapjan szeretnék errdl a korszakrdl is
képet festeni. Remélem, hogy az 1920-t6l 1948-ig fennmaradt ,Ertesitok” és
Evkényvek szakmai leirasai, az 1957-ig felkutathato értekezletek, tanacskozasok,
felligyeleti latogatasok irasos anyagai elégséges bizonyitékot nyujtanak a korszak
értekeléséhez.

Eziranyt vizsgalddasaim soran a problémaorientaltsag, és a gyakorlatiassag mellett
kell6 filozofiai, pedagogia hattérrel is szeretnék a kérdésekhez viszonyulni.
Empirikus vizsgélataim, tapasztalataim, nagyszamu szakdolgozati konzulensi
kozremiikodésem (kb.100), nem utols6 sorban 30 éve tartd kozoktatasi ¢s
felsdoktatasi tapasztalataim batoritanak arra, hogy személyes véleményemet is
kifejtsem, néhany kérdésben 6nalldé neveléstani, nevelésfilozofiai nézetet valljak.
Kutatdsom menete soran Zsolnai Jozsef nyoman a pedagogiat alkotd tényezoket,
mint ,,valésagelemek egyiittallasat” is igyekszem szem elOtt tartani. A magyar
neveléstorténetbdl idézett gondolkodok (Kardcsony Sandor, Imre Sandor) szintén
erre késztetnek. Kiilondsen is nagy hangsulyt kivanok fektetni az ¢ értékvilagukra,
arra a teleologikumra, a tarsadalmi viszonyulasokra, a természetes iddre és térre, a
kultarara, a metafizikum (abszolutum) vildgara, amit Ok képviselnek. Erre
kiilonosen is feljogosit az tény, hogy Imre Séndor a korabeli dokumentumok
alapjan meghatarozé személyisége volt a nagykoérosi képz6 mindennapi
torténéseinek. Kardcsony Sandor pedig a korabeli reformatus ifjisagot, igy a
nagykOrdsit is, a keresztyén ifjusagi szervezetekben végzett munkija soran
szellemileg irdnyitotta.

A szellemiség feltarasat segitdé modszereket illetéen tamaszkodom levéltari
adatokra, mérési eredményekre €s a hallgatoimmal kdzosen végzett TDK-munkaink
empirikus  vizsgélataira, valamint a régi képzd tanarainak, didkjainak
visszaemlékezéseire, irdsos vallomasaikra és a veliik késziilt csoportos vagy egyéni

interjukra.
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3. A nagvykorosi tanitoképzés multbéli és mai szellemiségének kapcsolodasi

lehetoségei, programalkotas, arculatformalas

Zsolnai Jozsef a hatékony nevelés, az eredményes iskola alappilléreinek az
eredményes nevelést, a gyermeki személyiség alapos ismeretét, €s a kompetens
pedagodgus személyiséget tekinti. (Zsolnai, 2006.)

,kompetens”. Nagy kérdés: ki, mire kompetens és mitdl lesz az? Az eredményes
iskolai (professzionalis) nevelés harom tartopillére jelen dolgozatomnak is targya is.
A sokat emlitett 10j pedagoégus (O0vodapedagdgus, tanitd, tanar) képesitési
kovetelményrendszerek és képzési programok szeretnék jol meghatdrozni az adott
terlilet pedagdgusanak kompetencia elemeit. Tobb szerzd Osszegyljtotte ezeket a
jegyeket. Erdekes megkozelitések sziilettek a neveléstorténeti elemzésektdl kezdve
az elmult fél évszazad szakirodalmanak 6sszehasonlitasan keresztiil a mai ,,mester”
tanar kép megrajzolasaig (Gyorgyiné, 2005.). Szintetizdlva a sokféle
személyiségelemet, arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy nagyobb rendszert alkotva
juthatunk el egy gyakorlatiasabb valaszhoz. A pedagdgusi személyiségstruktira
fobb elemeinek kifejtésekor elsdsorban a dolgozatomban végigvezetett ,,tanitokép”
fog domindlni, de természetesen tobb vonatkozasban is hasznalhaté elemeket
fedezhetiink fel az 6vodapedagogus ¢és a tandr kompetenciatartalmaira is.

Ennek a problémafelvetésnek tobb fejezetben is segitségemre lesz Karacsony
Sandor filozofiajanak jo néhany tézise, amelyeket pedagogiai, irodalmi miiveibdl
szintetizaltam. Kutatdsaim sordn jottem rda, hogy Kardcsony teoldgiai alapu
neveléstana indirekt modon jelen volt a kdérdsi képzd szellemiségében. Példaul a
Csendes napok” alkalmain teoldgiai jellegli eldadasokat tartottak, s6t Kardcsony
Sandor személyesen is vezetett ilyen programot. A mai ,,Csendes Napok”
spiritualitisa hasonlé ehhez. Vagy pl. az ifjusdgi csoportosulasok szellemiségi
iranyultsaga is nagymértékben megegyezik a régiekkel: SDG-csoportok, ifjusagi
bibliakor. A volt didkok csoportjaival tortént beszélgetések és levelezések soran
felvet6dott az a kérdés is, mennyire folytonos az Imre Sdndor-i, Karacsony Séndor-i
szellemiség?

Szintén oridsi kérdés szamomra, hogy a mai illetve az elmult 15 év didkjai milyen
mértékben azonosulnak az elddok szellemiségével? A hallgatok korében végzett

kérddives vizsgalat soran szeretnék erre valaszt kapni.
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Az intézmény jelenlegi tartalmi, szervezeti tevékenységének atdolgozasa soran
(lasd: Melléklet CD) lehetéség nyilik arra is, hogy tovabb folytassam
vizsgaloddsomat a kordbbi munkamban: a kis létszamu  érték- és

személyiségkdzpontl tanitoképzok pedagogiai rendszerének megujitasaban.

4. A pedagogusképzés tartalmi megujitasanak értelmezése, napjaink fobb

torekvéseinek bemutatasa

A pedagogusképzés tartalmi megujitasan ma Magyarorszagon tobb szakmai miihely
is dolgozik. A tanitoképzés teriiletén a 90-es években a 4, illetve az 5 éves modell
kidolgozasaval taldlkozhattunk. Napjainkban a ,Bolognai egyezmény”
kovetkeztében atdolgozasra keriilnek az ovodapedagoégus, a tanitd-és tanarképzéd
szakok képzési programjai is. Az OvO-€s tanitoképzok szakmai kollégiuma az
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem koordinalasaval, egy konzorcium létrehozésaval
dolgozik az 0j tipusi BA és MA szintli pedagogusképzés 2006 szeptemberében
induld programjan. Megtiszteltetés szamomra, hogy a Karoli egyetemet én
képviselhettem ebben a munkdban, ¢s a Konzorcium tobb teriilet kidolgozasaban
szdmitott rdm. 2006-t6] pedig lehetdségem adddott a Pannon Egyetem Pépai
Kutatomiihelyének munkajaba is bekapcsolddni. Ez a munka is késztetett arra, hogy
Osszegezzem sajat intézményiink masfél évtizedes tevékenységét, a képzés 35 éves
sziinetelése kovetkeztében hianyzo Osszefiiggések feltarasat, tovabb €10 szellemiség
rekonstrukcigjat.

Ma is jellemz6 kiindulopontként emliteném, hogy Karacsony a felvetett probléma
megjelenését mindig konkrét térben és idében javasolta elemezni: ,,itt €s most”.
Ebben a relacidoban — itt és most — a pedagdgusképet az id6 szempontjabol konnyt
behatérolni: ,,most a XXI. szdzad elején”. Ezért ha utalunk az elmult évszdzadok,
vagy az elmult 50 év pedagdgus személyiségjegyekre, az mar torténelem, amely a
tarsadalomkultura elemévé valtozik at, mint érték, szokas, norma stb. A jelenben
azonban ezeket a jegyeket modositja az adott tér, az ,,itt” kérdése. A mai hely
bemutatdsa azonban nem is olyan egyszerii. Nem mindegy, hogy hol miikédik a mai
pedagogus: Amerikdban, Europaban, Magyarorszagon, vagy sziikitve a kort
Budapesten, magyar kisvarosban, Erdélyben, Vajdasagban, az dsrégi kis falvakban?

Bonyolitand a helyzetet, hogy a tanari mesterség kompetencidjat is be kellene
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emelnem. Pl. hol miikkddik az angol tanar? Valdszinii, hogy tevékenységének
nagyobb hanyaddban Magyarorszagon, ha magyar iskolarendszerben képeztiik és
oda is tér vissza, de miért ne tanitana esetleg Szlovakidban? No, de azért az sem
mindegy melyik részén Szlovéakianak!

A tanitéi személyiség szempontjabol azonban egyszeriibb a képlet. Azt is
feltételezziik, hogy a XXI. szdzad elején nyugodtan nevelhetjiik hallgatoinkat
magyar tanitonak, hiszen miikodési teriiletek: az anyanyelven megszo6lald kultara
tartomanya. Ezzel a megallapitassal viszont kényes kompetencia teriiletre keriiliink.
Az ,,itt” meghatdrozdsa nem is lesz konnyl a ,,mai” korilmények kozott, hiszen
filozofiai értelemben nézetbeli, azaz vilagnézeti kérdéseket érintiink. Erre pedig a
mai uralkodo ,,vilag”- nézet: a pluralizmus, a semlegesség, a tolerancia masként
valaszol. Ma nem egyértelmii a nacionalizmus fogalma, a nemzeti-lokalis érziilet
értelmezése, a tarsaslelkiileti kotottségek szentsége.

Bonyolitja a helyzetet, hogy Imre Sandor, akinek nevelési eszménye — mint
elézéleg mar emlitettem — ma is hat a nagykdrosi képzésre, azt allitja, hogy a
hétkoznapi neveltségen tul 1étezik egy transzcendentdlis kultira is. A mai ember
szintiigy képes erre, s6t a magyarok jelentds része eurdpainak vallja magat. Nem
feladatunk behatarolni ki az eurdpai, de az egyértelmii, hogy az emberi lelkiiletekre
vetitve a dolgot, biztosan, hogy nem csak a foldrajzi egység miatt eurdpaiak az
eurdpaiak, hanem a kultira sajatossagaiban is talaltak kozds tobbszordst, pl. a
keresztén/keresztyén hitvallast. A keresztyén ideoldgia sok esetben az ,,idealizmus”
nemzeteket atfogd makronézete. Erdekes modon ma is keresi az ember ezt a
makronézetet. Azonban a vilagnézet egy sokosszetevds, életfilozofiat feltételezd
kategoria. Az életfilozofia (természetesen pozitiv értelemben gondolom) pedig
neveltségi szintet igényel! Csak roviden, epizodszeriien emlitem meg, ma is van
uralkodo életfilozofia, csak az a gond, hogy bizonyos szocializalodott formaban,
spontdn modon jott 1étre, vagy kényszerliségbdl, neveltség hidnya miatt
kondicionalddott ra az ember. Ilyen volt a ,kommunizmus kisértete”, amely bejarta
Europa egy jelentds részét. Vagy ilyen a globalizmus vilagnézete, amely a
Visszacsatolva akkor a ,,hol vagyunk ma” problémara, leszogezhetjiik, hogy egy
teremtett vildgon, egy foldi 1étben, a globalizal6éd6é Eurdpéaban, és aki magyar, egy
szétesett nemzeti keresztyén értékrendben. Most mar csupan az a kérdés, hogy

ebben a tekintetben milyen kompetenciaclemmel rendelkezzen a tanité? A
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globalizmus  egyértelmii  valasza: a  pluralizmus elfogadd, befogado
kompetencigjaval! Dolgozatom ide vonatkozd fejezeteiben arra is szeretnék valaszt
talalni, mi is ennek az ideologidnak a gyakorlati problémaja? Ahhoz, hogy a tanitd
gyakorolni tudja az uj ideologia tanait, elméleti felkésziiltségre is szlikség van. Meg
kell ismerni a makrokulturak sokféleségét. Sokan mondhatjak, ez megismerhetd,
megtanulhatd az internet vilagdban. Legyen Ugy; ez megismerhetd, de hogyan
szintetizalhat6? Valaszként, megjelent néhany 1 ideologiai mi, esetleg még
tanithat6 is lenne, csak az a kérdés, hogy az igy szintetizalt tanok, pl. F. Fukuyama
ideologiaja semleges-e? Vagy Rudolf Steiner antropomorf nézete melyik vallas
értékrendszerére épiil? E kényes kérdések utan tjra visszatérek a tanito alapvetd
kompetenciatartomanyahoz, tehat milyen értékek, kulturaelemek, normék alapjan
neveljen a hivatott szakember? Milyen tartalml elemek adjak biztonsagérzetét a
nevelés soran? Ugy gondolom, az nem lehet vita targya, hogy a tanitonak is vannak
lelkiileti-antropoldgiai sziikségletei. Ehrenhard Skiera lelki sziikségletrendszere a
pedagogus menthalis kompetenciarendszerére is valaszt adhat. (E. Skiera 1994) A
hét lelki sziikséglet, hét pedagdgusi kompetenciahalmazt indukal. Erdemes ezeket
megnevezni allast is foglalni, hogy a tanitéi kompetencia melyik elemeire
ismerhetiink ra. Dolgozatom soran tobbszor vissza fogok térni erre, de kiilonosen P.
Petersen és Karacsony Sandor k6zos alapozast pedagogiai rendszerének elemzése

soran.
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II. A KUTATAS MODSZEREI, A FELTART EREDMENYEK
RENDSZEREZESENEK ELVEI

Dolgozatom soran a pedagdgia tudomanyos sajatossagainak megfelelden
igyekszem a filozofiai, a tarsadalomontoldgiai, az axioldgiai-kulturologiai, az
etikai, az esztétikai és a transzcentoldgiai alaptanok kutatdsi kdvetelményeinek
eleget tenni. Az episztemoldgiai megkdzelitések sordn a filozofiai alaptanok koziil
az ontologiai, tradiciotani, mitologiai kérdésekre is szeretnék kitérni. Mivel a
pedagdgia komplex, preszcientifikus szinten [évO, multidiszciplina, igy a
tudaskornyezetével is sziikségszerli foglalkozni, ezért a pedagdgiai prudentia
bovitése érdekében az alaptanok mellett a hatardiszciplindk teriiletére, tobbek
kozott az etikai, a transzcendentdlis alaptanok mellett, pl. kredontoldgiai,
metafizikai szemléletmdodok, metszetek mentén is szeretnék megallapitasokat
tenni. Mivel a vizsgalt intézmény alapitasatol kezdve keresztyén szellemiségii
volt, ezért a protestans teologia néhany alapkérdését sem keriilhetem el, sét

iskolai és egyhazi szervezettan elemzését is sziikségesnek tartom.

Jelenlegi kutatdsom fO célja olyan Osszefiiggések, torvényszeriiségek feltardsa,
amelyek igazoljdk, hogy a jelenlegi nagykdrdsi tanitoképzés 35 éves
kényszerszlinetelés utan is képes volt atmenteni az 1957-ben megszakitott
szellemiségét, tradicioit. Mindezt ugy tette, teszi, hogy a XXI. sz4dzadi eurdpai,
magyar pedagogusképzés tartalmi, formai kovetelményeinek is eleget tett, tesz, de
egyben ¢l alkotmdnyos jogaval, a pluralizmus lehetdségével, a keresztyén
szellemiség hordozasaval. Ebbol kovetkezik, hogy tudomdnytani szempontbol
eltérhet a tobbi hasonld képzd egyes rendszerelemeitdl. Lényegesen tobbet kivan
foglalkozni a tradicidtannal, a teoldgiai antropologiaval, a keresztyén axiologiaval

¢s kulturologiaval, a pedagogiai kredontologiaval, és a katechetikdval.

Dolgozatom soran a pedagogiai jelenségeket komplex formaban szeretném
attekinteni. A valdsag ilyen értelemben valoszinii kiilonféle konstrukciok
formdjdban is megjelenik, sOt interaktiv hermeneutikai értelmezések is
eléfordulhatnak. Megdllapitdsaim a szellemtudomédnyos jelleg miatt néha
normativ jelleglivé valnak, de szeretném a Max Weber-i értelemben vett oksagi

viszonyokat is feltarni. A pedagogusképzés, a pedagogia egyik alapvetd kérdése,
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ugyanakkor az egyik nagy tarsadalmi alrendszer kozéleti szerepldje a pedagdgus.
Egy tarsadalmi alrendszer, igy a pedagodgia is szoros Osszefliggésben van a tobbi
alkot6 alrendszerrel. A pedagdgus tehat a tarsadalom egészében cselekszik.
Cselekedeteit atszovik az "egész" hatdsai . Zsolnai Jozsef megfogalmazasa szerint
a pedagogia, igy a pedagogusképzés valdjaban besziirddo vildgok: a metafizikum,
az esztétikum, az axiolégium, a politikum, a szociolégium, az antropolégium és
a patologikum (!) vilagai, amelyek lényegében is meghatirozzdk a pedagogiai
cselekvést, kikényszeritve a pedagogus hiteles-hiteltelen érték-dualjat. Pl. Vaczy
Ferenc, Juhasz Béla, Seri Andrds, Nanasi Miklos pedagdgiai hitvallasanak

feltarasara ezért kerult sor.

Felvetett hipotéziseim sordn olyan problémagocokra szeretném a figyelmet
felhivni, amelyek ramutatnak arra, hogy hogyan lehet a pedagdgusképzésnek

elosegiteni a pedagdgiai "hitelesség" értékének tokéletesedését.

A nagykoérosi képzési rendszer szellemisége olyan ,,egész”’-séges torekvéseket
mutat, amelyek hitelesek. A rekonstrualas soran levéltari dokumentumokra,
intézményi értesitokre, évkonyvekre, még €16 tandrok, oregdidkok személyes
visszaemlékezéseire és az elmult évtizedben végzett és ma Nagykordson tanuld
didkok vallomésaira szeretnék tamaszkodni. Az 1957-ig tartdé képzési rendszer
tudomanyos jellegli értelmezését Imre Sandor és Kardcsony Sandor neveléstani
nézetei segitségével is igyekeztem feltdrni. Konkrét modszervalasztdsaim: a
dokumentumelemzés, hermeneutikai értelmezés, adatok feltarasa, elemzése,
interji és kérddives felmérés, pszichoszomatikus adat és tényelemzés. A
szellemiség feltardsat segitdé modszereket illetden tdmaszkodom kiilsd mérési
eredményekre. Példaul intézményiinket érintd orszagos reprezentativ: FELVI-
2006 felmérésekre, az intézményiink altal végzett hallgatoi elégedettségi és
palyakovetd vizsgalatokra, a kozos kiilfoldi és hazai kutatasaink eredményeire.
(MATRA-projekt, OM, KOMA kutatdsaink) és a hallgatoimmal kozdsen végzett

TDK-munkaink empirikus vizsgalataira.
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III. A TANITOKEPZES MAGYARORSZAGI RENDSZERENEK
FOBB MERFOLDKOVEI

1. Maria Terézia kora

A Ratio el6tt magyarorszagi tanitoképzésrdl igazaban nem beszélhetiink.
Korabban is voltak népiskoldk, néptanitok, de a tanitokkal szemben nem nagy
kovetelményekkel 1éptek fel. Rendszerint magasabb iskolabol kimaradt diakok,
kiszolgalt katonak lettek tanitokka (Vo. Sebestyén Gyula: Elemi iskolai tanito- €s
tanitoképzésiink fejléddése /Lampel Budapest, 1896./).

Kelemen Elemér szerint a pedagégusszakma kialakulasanak kezdete a felvilagosult
abszolutizmus modernizacids intézkedéseinek iddszakara tehetd. XV-XVI. szazad
kornyékén a falusi iskoldk ,tanitésaga” korében sulyos miveletlenség uralkodott.
A protestans kollégiumokbdl ,.kijard”, tanitdi szolgélatot végzd didkok ismeretei
sem ellensulyozhattdk a rossz helyzetet, hiszen tanitdsi tapasztalatlansaguk miatt
elég sok hidnyossaguk volt./ Kelemen, 2007./

Még igazabol a Ratio sem allitott fel 6nallo tanitoképzoket, hanem a tanitoképzést a
legmagasabb foku, a hdromosztalyt hirom tanitju vérosi népiskolaval kototte
Ossze. Ez féléves tanfolyamokon tortént, ahol a tanitandé anyaggal foglalkoztak,
emellett megfigyelték az iskola vezetését, a tanitds modjat és mindezt 6k maguk is
gyakoroltak. Ezen kiviil tanultak még zenét, orgonalast, méréstant, épitészeti rajzot
¢s természettudomanyt. A megéllapitott szervezet sohasem valt orszdgossa, mar a
felekezetek ellenallasa miatt sem, akik nem akartdk a népoktatast a keziikbdl
kiengedni. A protestansok a tanitoképzést a kozépiskolakhoz, mig a Ratio a
népiskolakhoz kototte.

Az 1806. évi II. Ratio annyit valtoztatott, hogy a tanitoképzd tanfolyam
targyai koz¢ felvette a hazai torténetet és a nem magyar ajki ndvendékek szamara a
magyar nyelvtant.

Az elsé tanitoképzo intézetet Pyrker Laszlo egri érsek allitotta fel Egerben, 1828-
ban.

1829-ben az evangélikusok Sopronban alapitottak tanitoképzot, 1839-ben
reformatusok: Nagyenyeden, Debrecenben, Nagykordson; 1840-ben katolikusok
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Budapesten, Szegeden, Miskolcon, Ersekujvarott, Nagykanizsan. 1845-ben a
Systema Scholarum a képzdket két évfolyamuva tette.

A felallitott tanitoképz0 intézetek még nem 6nallod szakiskoldk voltak, megmaradtak
a féelemi iskolakhoz ragasztott gyakorl6 tanfolyamoknak.

A protestansok is csak kozépiskolaik mellett és azokkal kapcsolatban, mellékesen

foglalkoztak tanitoképzéssel.

Az 1848-as forradalom gyokeresen at akarta alakitani a népoktatast, igy a
tanitoképzést is, de a szabadsagharc leverése ezt elsdporte. Az abszolutizmus
koradban tovéabbra is az osztrdk minta dominalt, de a tanitoképzd tanfolyamok a
féelemi iskoldval maradtak Osszekottetésben. Haladds, hogy a nevelés- ¢és
oktatastant is felvették tantargyaik kozé. A kantorképzés miatt nagy gondot
forditottak az énekre, zenére.

Megszabott tanterv szerint tanitottak, s a tanitas modjara nézve is részletes
utasitasok késziiltek. Szabalyoztdk a felvételt: algimnazium utén, 16 éves korban
tortént. A jelolteket anyagilag is tamogattak. Biztositottak bennlakast, koztartést,
Osztondijat, segélyeket. A II. év végén szobeli vizsgat tartottak.

Hérom képesitési fokozat volt: féelemi, elemi, al tanitéi. A tanitohiany miatt a két
évfolyamot egy év alatt is el lehet végezni, st 3 évi kifogastalan tanitoi miikodés
utan magantanulas utan le is lehetett tenni a vizsgat.

Ez a tanitoképzés a népiskola legmagasabb tagozatanak szakszeriien kibdvitett
magasabb fokozata volt. Az 4ltalanos miiveltséget elhanyagolta, inkabb
gyakorlatiassagra torekedett €s nem nemzeti, hanem idegen politikai célok
szolgalataban allott. A tanitas nyelve, ahol csak lehetett a német volt.

A protestansok tanitoképzése viszont — autondémiajuk alapjan — ettdl
fliggetleniil tortént. Igyekeztek megdrizni nemzeti sajatossagukat, elzarkoztak a
torvény végrehajtasatol. Ugyanakkor — mivel nem éllitottak gyakorlo iskoldkat — a

gyakorlati képzésben elmaradtak.

Az 1868. évi torvény szerint tanitoképezdék onallod szakiskolak lettek, melyeknek 3
évfolyama volt. Gondot forditottak mind az elméleti, mind a gyakorlati képzésre.
Szerves kapcsolat alakult ki a gyakorloiskolaval és legalabb 2 holdnyi gyakorlo
kerttel is kellett rendelkezni. Onallé tanari testiiletek jottek létre, melyek az

igazgatdbol, legalabb két rendes, egy segédtanarbol s a gyakorldiskola tanitdjabol
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alltak. A tanitoképezdébe olyan ¢ép testli, 15 évet betoltott novendékeket lehet
felvenni, akik a gimndzium reéliskola elsé négy osztalydnak ismeretével
rendelkeztek. Ezt bizonyitvannyal vagy felvételi vizsgaval kellett bizonyitaniok.
Minden évfolyam végén nyilvanos vizsga volt, a 3. évfolyam befejezése utan, pedig
egy kétévi gyakorlati tanitas kovetkezett, majd szobeli, irasbeli és gyakorlati vizsga.
A képezdék kozvetlen felettes hatdsaga az igazgatd tanacs volt, melynek elndke a
tanfeliigyeld, tagjai az igazgatotandcs és a miniszter altal kinevezett 6t tag. Az
igazgatotanacs vezette a képezde anyagi és szellemi iigyeit, valamint feliigyelt a
tanari kar miikodésére. Az évzarod vizsgak is a tanfeliigyeld és az igazgatdtanacs
tagjai jelenlétében folytak.

Intézeteket tarthattak fenn az allam, a kozségek, a hitfelekezetek, a tarsulatok, a
maganegyének.

A felekezetek szamara a torvény kiilonosen eldirta, hogy képzdiknek gyakorlo
iskolaval kell 6sszekotve lennidk, a torvény altal eldirt tantargyakat megfeleld
terjedelemben tanitsak, eldirt vizsgaikat meg kell tartaniok és ennek eredményérdl a
minisztert értesiteniiik kell. Allami intézetek jottek létre: Buda (1869); Kolozsvar
(1870); Pozsony (1871); Szabadka (1871); Gyor (1875); és Budapest VI. kertilet
(1875). Az 1870-es évek végén mar 23 allami képzd mikodott.

A nagyobb telepiilési kozpontokat a kormdny keriilte, inkdbb kisebb véarosokban
szervezett képzoket. Kiilonos gondot forditott a gyakorl6 iskolak megszervezésére.
Ezek hatosztalyt osztatlan elemi iskolak voltak 60-80 tanuloval és lehetdleg olyan
beosztassal, hogy a falusi iskoldknak hii mintaképei legyenek. A kormany
torekvéseit a felekezeti iskolafenntartok nem nézték jo szemmel. Féltékenyen
ragaszkodtak régi szervezetiikhoz, lassan alakultak 4t harom évessé. A
gyakorloiskola felallitasaval is késtek. Az evangélikus képzok pedig még j6 ideig a
kozépiskolakkal maradtak kapcsolatban. A torvény keresztiilvitelében sok helyen
kevés joakaratot tanusitottak. Elsd tanitoképzd intézeti tanterv 1869-ben késziilt.
Elézménye az 1868. XXXVIII. térvény szerint:

... kik magukat fels6é népiskolakra képesiteni akarjak, azok a népiskolai tanitoi
képesitd vizsgalat letétele utdn a kormany altal arra rendelt bizottsag elétt még egy
szigorlatot 4lljanak ki a fels6 népisk. (igy!) targyaibol s azok tanitdsa
modszereibdl.”

A felsé népiskolai tanitok képzésével barmelyik jobban szervezett, tobb tanarral

ellatott, tobb tanfolyamos népiskolai tanitoképzés megbizhat6 lett volna.
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Megjegyzés: A torvény szigorlatrol szol, egyes autonom felekezetek par évvel a
torvény meghozatala utdn szintén megkisérelték a felsdnépiskolai és a polgéri
iskolai tanitok képesitésére bizottsagot allitani, igy pl. reformatus Nagy-Koroson;
de a kormany kozbelépett. 1870. julius 15-én felsé nép- s polgari iskolai
tanitoképesitésre megbiztdk a budapesti allami elemi iskolai tanitoképzd

igazgatotandcsat.

2. Tanitoképzésiink az 1868. évi torvény utan

A népoktatés 1j rendszerében a tanitd képzését nem merithette ki a tanitdi gyakorlatba
vald bevezetés. 1868. évi XXXVIIL. torvény: ,,A tanito-képzd-intézet 0Onallo
szakiskola, amelynek harom évfolyama van.” (87. §) A tanitéképzo intézet épp oly
gondot fordit az altaldnos miiveltség fejlesztésére, mint a hivatasszeri gyakorlati
képzésre. Ehhez képest szabja meg a harom évfolyam kételes targyait, melyek a
kovetkezok (88. §) :

1. hit-és erkdlestan

német nyelv

2. neveléstan

3. oktatdsi modszertan

4. foldrajz (altalanos és hazai)
5. torténet (4ltaldnos és hazai)
6. magyar nyelv

7. anyanyelv

8.

9.

természettudomanyok ¢és azoknak a foldmivelésre és iparra vonatkozo
alkalmazasa

10. gazdasagtan gazdasagi és kertészeti gyakorlattal

11. hazai alkotmanytan

12. szamtan és mértan

13. ének-zene (kiilondsen hegedii és zongora)

14. szépiras és rajz

15. testgyakorlat

16. A tanitas gyakorlasa a gyakorldiskolaban
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Hogy a gyakorlati kiképzés kelld foganattal legyen adhatd, minden tanitoképzo
intézetnek gyakorldiskolaval kell szerves kapcsolatban allnia (82. §) s minden
tanitoképzé intézethez legaldbb kétholdnyi kert csatolandd (83. §). Minden
tanitoképzo intézetnek 6nallod tanari testiilete van, amely all az igazgatobol, két rendes
és egy segédtanarbol s a gyakorloiskola tanit6jabol (84. §). A harom évfolyam
bevégzése utan egy évre, de legfeljebb két év eltelte alatt, amely id6t minden
novendék az dsszes képzdintézeti tantargyakbol, irdsbeli dolgozatokbol és kiilondsen
tanitas gyakorlatabdl vizsgalatot allitani ki és csak a feltétel sikeres teljesitése utan

nyerhet tanitoi oklevelet.” (Tv.)

»Minden tanitoképzd intézetben koztartas allittatik fel, melyben mérsékelt dijért
minden ndvendék teljes élelmi ellatast nyer. Tobb szegény, szorgalmas, jo
magaviseletli tanuld helyett a koztartas dijat az intézet fizeti meg. Arra érdemes és
rautalt novendékek 6sztondijban is részesittetnek.” (Tv.)

Az allam 20 tanité intézetet allitott fel, a felsd6 nép és polgari iskoldkban 1évd
leanyosztalyok szdmara tanitond-képezdét, amely bentlakdsos intézet volt, csak az
igazgatoja férfi, nem volt oktatdsi modszertan, mértan, zene, alkotmanytan, de a ndi
gyakorlati hivatasra felkészitettek.

A képzok inditasa a kdvetkezd években tortént:

1869/70.: budai, csurgoi, losonczi, sarospataki;

1870/71.: bajai, dévai, Iévai, modosi, maramarosszigeti, székelykeresztari, zilahi;
1871/72.: csongradi, (athelyezve Félegyhazara), igloéi, kolozsvari, pozsonyi,
szabadkai, gyori.

A gyakorld iskoldk felallitasat tehat 1870-t8]l elrendelte a kormany: hatosztaly
osztatlan elemi iskola 6-12 éves gyermekek koziil 60-80 tanuldt foglalt magaban, a
falusi iskolanak hii mintaképének kellett lennie. Az egyhazi képzdk tovabb
miikodtek: a helvét hitvallasképzOk: Debrecen, Nagykoérds, Nagy-Enyed; az
evangélikus képzok: Nagy-Rdcze, Felsdlovo, Nyiregyhdza, Sopron, Beszterce,
Brasso, Medgyes, Nagyszeben, Segesvar.

M¢ég mindig (1879/80-ban) 45 felekezeti képzdé koziil 25-nek nem volt gyakorld

iskolaja, a romai katolikus férfiképz6 miikodott a legrosszabb koriilmények kozott.
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Az els0 miniszteri tantervek: 1869 — 1. tanterv
Az 1869-es tanterv vezérelve a kovetkezd volt: a tanitoképzd-intézeti oktatasnak a
népiskolai tanitds el6képének kell lennie. A népiskola tantargyainak, valamint a
tanitoképzOk targyainak a tudatos egymasra épiilése biztositotta az el6kép-teoria
érvényesiilését. A késobbi tantervek elemzésénél mar nem tartjuk sziikségesnek
bizonyitani ezt a megallapitdsunkat, — most viszont indokoltnak érezziik.
A késdbbi tantervek alapnak, mintanak tekintették az 1869-est.
Az 1869-es tanitoképzOs tantervben a kdvetkezd tantargyak szerepeltek:

—  hit- és erkoOlcstan;

— neveléstan;

— oktatasi modszertan;

— foldrajz, &ltalanos és hazai;

—  torténet;

— anyanyelv;

— magyar nyelv;

— német nyelv;

— természettudomanyok €s azoknak a foldmivelésre és iparra val6 alkalmazasa;

— gazdasagtan, gazdasagi €s kertészeti gyakorlatokkal;

— hazai alkotménytan;

— mennyiségtan és mértan;

— ¢ének ¢és zene (kiilonosen hegedi €s zongora);

— szépiras és rajz;

— testgyakorlat tanitasa;

— a gyakorloiskoléban a tanitas gyakorlasa (88.9§).

Vesstlik Ossze ezt a tantargysort a kdzségi elemi iskolak tantargyaival! A torvény 55.
§-a a népiskolai targyak korébe a kovetkezoket sorolta:

— hit- és erkolcstan;

— iras és olvasas;

— fejbeli és jegyekkel szamolas, és a hazai mértékek és pénznemek ismerete;

— nyelvtan;

— beszéd- és értelem-gyakorlatok;

— hazai foldleiras és torténet;

— némi altalanos foldleiras és torténet;
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— természettan €s természetrajz elemei — kiilonods tekintettel az
¢letmdédra és vidékre, melyhez a gyermekek nagyobb
részének sziiloi tartoznak;
— gyakorlati itmutatasok a mezei gazdasag ¢€s kertészet korébdl,
— apolgari fobb jogok és kitelességek tanitasa;
— ének;
— testgyakorlat, tekintettel a katonai gyakorlatokra.
A két tantargysor kiilonbségét a szakmai targyak adtdk: a neveléstan, az oktatési
modszertan, a tanitas gyakorlasa, valamint a német nyelv.
A vezérelvek a tananyag részletezését megeldzték, csupan etikai, pedagogiai
céltudatossagokat foglaltak magukban.
Az ismeretek gylijtése, tehat az altalanos miiveltség fejlesztése nem elsé rendbeli dolog;
mindenek felett allt az ismeretek pedagdgiai feldolgozasa és a gyakorlat.
A kozépiskola 4 osztalyara épiilo képzés a szellemi tovabbépiilést elzarta.

Magyar nyelvi anyag felosztdsa: nyelvtan tanitisa csak 2. osztilyban kezdddott,

viszont els6 osztalyban mar alkalmaztdk a modszerét.
Altalanos ératerv: heti L. osztalyban: 30
II. osztalyban: 31
III. osztalyban: 32
osszesen: 93
Neveléstani targyakra és gyakorlati tanitasra: 13 heti 6ra, nyelvtorténet 27 heti ora,
mennyiség-természettudomany heti 18 6ra, miivészet-testgyakorlas heti 29, hit-és

erkolcstan 6 Ora.

1877-11. tanterv sajatossagai kozott elsé helyen emlitheté, hogy az altalanos
miuveltség fejlesztését eldtérbe allitotta. ,, A tanitoképzés toérvényben eldirt
haroméves képzési idejét — a megnovekedett igények és a boviild kovetelmények
miatt — 1881-ben 4 évre emelték. Az elsd 1869-es tantervet — a kiképzési
tapasztalatok felhasznalasaval — 1877-ben uj, korrigalt tanterv kovette. Ezek, a
hazai tanitoképzés szerkezetét és tartalmat érintdé valtozdsok — az egységes
képesitési eljarasok hatasara — a magyar tanitoképzés teljes vertikumanak
fokozatos szinvonalemelkedését eredményezték.” / Kelemen, 2007. 13. 0./
Nevelési diszciplinak sorrendje a kovetkezéképpen alakult:

I. osztaly: embertan (test-€s 1élektan)
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II. osztaly: nevelés-és oktatastan
II1. osztaly: neveléstorténet-iskolaszervezés
Magyar nyelv:
I. osztaly: nyelvtan
II. osztaly: irastan
III. osztaly: irodalom
Csak a mennyiségtan 6raszama valtozott, igy 96 ora/3év.

Az allami tanitoképzok igazgatasa szabalyzatok alapjan tortént:

a, rendtartasi szabalyok

b, fegyelmi szabalyok

¢, tanarok teendoi

d, igazgato teendoi

e, tanari testiiletek teend6i

f, igazgatotanacs teenddi
A tanarok kotelezd 6raszdma 18-20, igazgatdé 12-14. Az igazgatotanacs: intézkedo,
ellendrzd, feliigyeld hatosdg, amelynek kozvetlen beavatkozasi joga volt az
intézmény Osszes 1ligyeibe, csOkkentette a tanari testiiletek ¢és az igazgatd

felel0sségét.

3. A szazadfordulo kora

Egyik legfontosabb cél a gyakorld iskoldk teljessé¢ tétele volt. A ndvendékek
tanitasi gyakorlatain ¢és ezek megbeszélésein a szaktandrok is jelen voltak.
Kozépiskolai képesitésii tandrok kevesen jelentkeztek a képzdbeni tanitasra.
Képzo6-intézeti tanarok egyetemi szintli képzése valt sziikségesse€. A rendes tanarok
szama meghaladta a tobbiek szamat, ugyanis 1893. IV. torvénycikk egyenldséget
biztositott a kdzépiskolai tanarokkal. 1896-ban 66 képzében 700 tanar, kb. 5000
novendéket tanitott. Ebbol: 24 allami, 42 felekezeti. Tanitoképzéssel 47,
tanitonoképzéssel 19 foglalkozott. A képzok tanarainak tudomanyos és szakmai
munkéja kiemelkedd szinvonalivd valt. A korabbi szellemiségek (Mar6thy
Gyorgy, Zakany Jozsef, Toth Mihaly, Szigety Warga Janos) nyomdokaiba tovabbi
nagy egyéniségek is 1éptek: Gonczy Pal, Kiss Aron, Mayer Istvan, Gyertyanffy

Istvan, Oreg Janos, Nagy Laszlo. Képzési elveik értelmében a tanitd sajatos
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pedagdogusmodellt jelentett. A hagyomanyos elitoktatds és a modern tomegoktatas
filozofidjanak lényegi kiilonbségébdl fakaddan jellemzden eltért az ,, elit tanar”
modelltdl. Kelemen Elemér szerint: a tanitoképzds tandr ,,meghatarozé alapvonasa
a Comenius — Pestalozzi — Diesterweg, vagy a magyar E6tvos — Gonczy Pal — Kiss
Aron és masok nevével fémjelezhetd felvilagosult és demokratikus tarsadolom- és
gyermekszemlélet és a gyakorlatias cselekvésmod, amelyet a panszofikus
tudomanyelmélet fogott 4t.” / Kelemen, 2007. 15. 0./

Az intézeti tandrok szama a dualizmus kordban megnévekedett, hiszen a
novendékek szama megduplazodott.(32400 6 lett!) Természetesem az intézetek
aranya is valtozott.

Az intézetek megoszlasa:

1. Allami tanitd képzok: Arad, Baja, Budapest, Csaktornya, Csurgd, Déva, Iglo,

Kiskunfé¢legyhaza, Kolozsvar, Léva, Losoncz, Maramarossziget, Modor, Papa,
Sarospatak, Székelykeresztir, Temesvar.

2. Allami tanitonéképzok: Budapest II. keriilet, Gydr, Kolozsvar, Pozsony,

Szabadka.

3. Romai katolikus tanitoképzék: Csiksomlyd, Eger, Esztergom, Gyor, Kalocsa,

Kassa, Nagyvarad, Pécs, Szatmar, Szeged, Szepeshely.

4. Romai katolikus tanitondképzés: Budapest (angolkisasszonyok), Kassa,

Kdszeg, Nagy-Szombat, Nagy-varad, Pozsony, Sopron, Szatmar, Temesvar,
Veszprém.

5. Gordog katolikus képzok: Balazsfalva, Nagy-Véarad, Szamos-Ujvar, Ungar,

Arad, Karansebes, Nagy-Szeben, Zombor.
6. Helvét hitvallastiak: Debreczen, Nagy-Enyed, Nagy-Kords,

7. Agostoni hitvallasuak: Eperjes, Fels6-Lové, Nagy-Szeben, Selmeczbanya,

Sopron, Szarvas.

8. Izraelita képzOék: Budapest.

9. Magan (egyesiileti): Budapest.

A dualizmus id0szakaban a kozéleti, szakmai tevékenységek is gazdagodtak.
Létrejottek a tanitoegyletek, dalardakordk, 1881-ben megalakult a Tanitoképzo Intézeti
Tanarok Orszagos Egyesiilete (T.I.T.O.E.) Nagy Laszl6 vezetésével.

Megalapitottak a Magyar Tanitoképz6 cimi folyoiratot. Megjelent a Néptanitok Lapja,

a gyori Tanitobarat, Csurgon pedig a Népiskolai Szemle.
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4. A magvar tanitoképzés a két vilaghaboru kozott

A két vilaghaboru kozott mar felvetodott a kérdés, hogy a kozépfoku képezdéket
a fejlett orszdgokhoz igazitva fels6fokuva kell fejleszteni. A Magyar Pedagogiai
Tarsasag a 6 osztilyos kozépfokt képzést elvetette. Igy 1938-ig az 5 osztalyos

kozépfoka intézmény maradt fenn. Az 1938. évi XIV. torvény rendelkezett a 2

éves tanitoképzé akadémiak szervezésérdl, amely érettségire épiilt. A I

vilaghabort kitorése azonban a torvény végrehajtasat elodazta, a felséfoku

tanitoképzés csak az 1958. évi 16. szam1 torvényerejli rendelet alapjan indult el. A

képzési id6 3 év lett. A kozépfoku képzok folyamatosan atalakultak felséfoka

tanitoképzo intézetekké, illetve egy résziik megsziint. Az intézetek 1975-t6l
foiskolava valtak, pedagogiai rendszeriikben a nagy létszdmu tanitoképzokhoz
orientalodtak.

A magyar tanitoképzés torténetébdl hidnyoznak azok a kisérletek, amelyek egy-

egy reformtorekvés értékét objektiven igazolhatnak. Minden jelentésnek mondhat6

valtoztatas (valtozas), pl. a szervezeti keretek emelése, Uj tantervek bevezetése—

kiprobalas nélkiil 1épett életbe. Ez a megallapitds mind a kozépfokd, mind a

fels6foku tanitoképzés vonatkozasaban igaz.” (Bollokné, 1990, 13. o0.)

Ebben az alfejezetben arra is szeretnék vallalkozni, hogy egyrészt
Osszefoglaljam a korabbi tantervek idotalld tartalmi, modszertani, szervezeti
tapasztalatait, masrészt megprobaljam feltérképezni az eddig megoldatlan
problémakat, fesziiltségeket, jogos szakmai és egyéb igényeket. Az ardnylag
gazdag szakirodalom éattekintése alapjan — két 1ényeges megallapitashoz juthatunk
el:

- A tantervi alkoté munka a képzés 160 esztendeje alatt folyamatosan 1étezett, s a
legijabb kutatasok is a torténeti vonalba illeszkednek be;

- mas iskolatipustol eltérden (pl. gimndzium) szigoruan vett tantervelmélet
kialakulasar6l a tanitoképzés esetében nem beszélhetiink (v. 6.: Bollokné,
1990.).

Tanitoképzésiink szervezeti és tartalmi gondjainak megértéséhez eldszor Eotvos

Jozsef 1868. XXX VIII. torvénycikkét kell tiizetesebben szemiigyre venniink.

Az 1868-as népoktatasi torvény atfogoéan rendezte a népoktatast, kimondta a

tankotelezettséget, rendelkezett az iskoladllitas jogarol ¢és kotelességérol,



31

meghatarozta az oktatas tartalmat, allast foglalt a vilagi népoktatds €s az anyanyelvi
oktatds mellett, normékat szabott a targyi és személyi feltételek terén allitando
kovetelményeknek, valamint az ellenérzés és a feliigyelet vonatkozéasaban is
rendelkezett.

A torvény a tanitoképzoket a népoktatdsi tanintézetek kozé sorolta be. ,,Egy sorba
keriilt a tanitoképzd az elemi és a felsobb népiskolakkal, valamint a polgari
iskolaval. A képzés egyik késdbbi ellentmondésa ebbdl a besorolasbol ered, ugyanis
az iskolarendszerben elfoglalt helye miatt zsakutcaba vezetett ez a kozépfokunak is
alig nevezhetd, 3 éves képzés. Azzal, hogy nem tartozott a kozépiskolak korébe,
hosszu idére — egészen 1951-ig — nem zarulhatott érettségi vizsgaval a tanulmanyok
befejezése, hanem a képesitd vizsgat a gyakorld év eltdltéséhez kototte a torvény,
oly modon, hogy a tanfolyam bevégzése utdn egy évre, de legfoljebb két év eltelte
alatt, amely idOt gyakorlati tanitassal toltheti a tanulo, koteles minden névendék a
képezdei tantargyakbol, irasbeli dolgozatokbol és kiilondsen a tanitas gyakorlasabol
vizsgat allitani ki, és csak e feltételek sikeres teljesitése utdn nyerhet tanitoi
oklevelet.” (Bollokné, 1990, 14. o0.)

A gyakorloév fogalmaval, szerepével is itt talalkozunk el6szor, majd ismét 1951-
ben, amikor is a korabbi 5 éves kozépfoku képzés utan a 4 éves nappali kozépfoka
képzés + 1 év gyakorldév legalabb egylittesen 5 éves képzésnek mindsiilhetett.

A torvény altal meghatarozott szervezeti keretekben jutott érvényre az eldkép-
teoria.

Az el6kép-tedria lényegét Imre Sandor igy értékelte: ,,A tanitoképzésnek az a
koncepcidja, hogy a novendékek mindent az elemi népiskola, a népiskolai
novendékek szempontjabol nézzenek, a tanitoképzés vaskoranak abban a
felfogasaban gyokerezik, hogy elég a tanitonak azt tudnia, amit a gyerekeknek meg
kell tanitania, meg abban a ma is mindenféle tanitéra, tanarra vonatkozoan nagyon
jogosult kovetelményben, hogy amit tanitania kell, annak ismeretében hidnynak
lennie nem szabad. Nem tagadhatjuk azonban ennek azt a kovetelményét, hogy ez a
szempont a tanitd miveltségének sem az ismeretek mennyisége, sem a
szemléletmddja tekintetében altalaban nem volt elényére.” (Imre, 1912, 87. 0.)

Az eldkép-tedrianak azzal a lényeges jegyével, hogy a tanitonak rendelkeznie kell
azokkal az ismeretekkel, Osszefliggésekkel, amelyek a népiskolai tanitdshoz

sziikségesek, teljes mértékben egyet kell értentink.
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A probléma valojaban mar az 1880-as években jelentkezett, a szdzadfordulon pedig
kialakultak azok a reformtorekvések, amelyek nem tartottdk elégségesnek csak e
szerint a teoria szerint képezni a tanitokat.

A tanitoképzo-intézetek célja hivatasuk irant lelkesiilo, foglalatossagaikban jartos
oly munkés ¢€s iigyes tanitokat képezni, kik az emberiség szeretetének érzésétol
athatva, alapos ismereteik segitségével és kivaltképpen jo példaadassal vezessék a
gondviselésiikre bizott ndvendékeket: onmunkéassagra, az ismeretek gytijtésére, az
erkolcsi nemesebb érzésre ¢és dltalaban a felvildgosodasra.” (Az 1881. évi
Tanitoképzo6-intézeti Tanterv)

A célmeghatarozas liberalis, humanista szemléletet tiikrozott, s egyben a korabbi
idészak mestertanité képe lett arnyaltabb: hivatasszeretd, foglalatossagaiban jartas,
példamutato, ligyes tanito kialakitasa a képzés célja.

Az 1ij tanterv mar minden targy elé megadta a tantargy tanitasanak a céljat.

Az 1881-es tanitoképzds és az 1882-es tanitoképzos tantervek 3 év anyagat 4-re
osztottak fel. Az 1869-es tanterv 6sszoraszama 93, az 1877-es tantervé 96, az 1881-
82-es tantervé 107, illetve 110 (n6képzdk). A 4 éves képzéshez nem kapcsolddott
gyakorloév.

Az 1880-as évekre a mestertanitd képe helyett egyre erdteljesebben jelent meg az
vezermester, polichisztor” tanitd képe. A milleneumi iddszakra felerés6dd
magyarositd torekvések rairanyitottdk a figyelmet a népiskoldra, s orszagépito,
késobb orszagmentd szerepet szantak a néptanitoknak. Ez majd a XX. szazad
elején, Trianon utan teljesedett ki. Az "ezermester” tanitokat 0j tantargy oktatasaval
szdndékoztadk kimiivelni, az 0j targy neve: ,,Hazi-ipar, hetenként a szabad 6rdkon a
kovetelményekhez képest, kiilondsen a téli idészakban.....” Ezzel megnyilt az ut a

tanfolyamszeri tantargyak és azok oktatdsa elott, s egyben megkezdddott a

tanitoképzds tanuldk talterheltségének a folyamata. Rendeletek alapjan megindult a

szOloiskolak létesitése, a méhészeti oktatas, a selyemhernyo-tenyésztés, a tlizoltasi
tanfolyam, az ismétlé iskolak gazdasagi oktatasara felkészité tanfolyam, ezekhez
csatlakozott a fiu-képzokben a kantori teenddk ellatasat szolgald tanfolyam. A
szazad végén célként kitlizott “ezermester” tanitd helyett a valosag —Regéczy Jozsef
képzOs tanar szerint— a kovetkezd: ,,Tanitésagunk nem &ll a miiveltség sokkal
magasabb fokan, mint a régi mesterek, s tanitasban vald ligyesség bizony-bizony
igen gyarld, mig moralis tekintetben csakugyan alatta all, mert Ontelt s fejét

magasan hordja, mint az iires bizakalasz...” (Bollokné, 1990, 17. o.)
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Ennek kovetkeztében 1920-ban a VKM napirendre tlzte a tanitoképzok
tanterveinek a feliilvizsgalatat, s megbizta a TITOE-t 0j tervjavaslat elkészitésével.
A kovetkezd tantervelméleti alapkérdésekre keresték a valaszt a tanitoképzos
tanarok:
- Maradjon-e a kozépfoku képzes, amely egytagozati az évfolyamok szamanak
megemelésével.
- Felso6foku legyen-e a képzés, ¢érettségire ¢épiild, egytagozatl, esetleg az
egyetemhez kapcsolodjék.
- Felsofoku, kéttagozativa valjék-e a képzés? Az also tagozat érettségivel
zéruljon, s erre épiiljon a 2 éves akadémia?
Mar ekkor érettségire épiilt a tanitoképzés Angliaban, az Egyesiilt Allamokban és
Japanban. A német képzék 6 évfolyamuak voltak. Huszéves korban kaptak
oklevelet az osztrak, a porosz, a szasz, a svajci, a dan és a svéd tanitojeloltek. Az
1920-as hazai tantervjavaslat a kiilfoldi példak koziil a német minta alapjan sziiletett
meg, a képzést 6 évfolyammal egy tagozaton tervezték.
A fejlett orszagok képzési rendjének és a hazai torténeti elézményeknek az
ismeretében az egyesiilet kidolgozta azokat az elvi szempontokat, amelyeknek
szellemében munkalkodtak a reformon. Az alapelvek 0Osszhangban voltak a
hivatalos kézoktataspolitika elveivel.
A minisztérium a tanterv megvitatasara a Magyar Pedagogiai Téarsasagot kérte fel.
Tanulsagosnak véljiik felidézni a leglényegesebb kritikai észrevételeket. Weszely
Odén, a vita f8eldaddja kritikai szempontjait igy foglalta dssze: ,,Amidén tehat
véleményt akarunk alkotni magunknak valamely tantervrdl, vizsgdlnunk kell,
hogyan kapcsolodik bele kézoktatdsiigyiink egész szervezetébe, mind viszonyban dall
nemzeti miiveltségiinkkel, s mennyiben szolgalja azt a célt, melyet az illeto iskola
szolgalni hivatva van. ”Weszely szerint a 6 évfolyamu iskola sehogyan sem
illeszkedett az akkori iskolarendszerbe. Lefelé sem kapcsolodott kdvetkezetesen a
kozépiskoldk négy osztalydhoz, mert ,,az 0j tanterv mindent Ujra kezd, s mindent
elolrdl. Aki ebbe az uj tanitoképzobe lép, annak nem kell egyebet tudnia, mint irni és
olvasni.” (Bollokné, 1990, 19. o.)
Findczy Ernd, a tarsasadg elndke a vitdban igy 0sszegezte véleményét: ,,az egészbdl
hidnyzott az egységesitd elme.” A Magyar Pedagdgiai Tarsasag elvetette a 6
osztalyos tanitoképzd tervét, helyette Finaczy javaslatat fogadta el, a fels6foku

kéttagozati képzést. A VKM végil mindkettdt elvetette, helyettik a négy
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¢vfolyamot megtoldotta eggyel, s az 5 osztdlyos kozépfoku tanitoképzés 1938-ig
érvényben maradt. (Bollokné, 1990. — 20. o.)

A 20-as évek végén a pedagogiai kozéletben is eldtérbe keriilt a tanitoképzés
megreformalasanak a kovetelése. 1928-ban, a I1I. Egyetemes Taniigyi Kongresszus
elott par nappal Horthy Miklos kormanyzd bejelentette, hogy 12 éven beliil a 8
osztalyos elemi iskolat szeretnék kiépiteni. A kongresszuson a Népiskolai
Szakosztaly és a Tanitoképzd-intézeti Szakosztaly is a felséfoku tanitoképzést
tartotta egyetlen megoldasi modnak, de az elébbi — a tanithatésdg nagyobb
tarsadalmi elismertetése végett — kozépiskolai érettségi bizonyitvanyhoz kototte a
foiskolara vald felvételt. A Tanitoképzo-intézeti Szakosztaly Finaczy Ernd 1920-
ban elhangzott javaslatat fogadta el, a kéttagozatt, felsdfoku képzés tervét.

Jelenlegi felséfoku tanitoképzésiink elézményeit kutatva jutunk el 1938. évi XIV.
torvénycikkhez. A torvény a 4 éves liceum utdn 2 éves tanitoképzo akadémia
szervezését rendelte el. A liceum 4 osztalya, gyakorlati irdnya kozépiskola lett,
amely érettségivel zarult. Ez az érettségi ,.képesit mindazokra az allasokra és
tisztségekre..., amelyek elnyeréséhez... kozépiskolai érettségi vizsgalat sziikséges.
Képesit tovabba tanitoképzé akadémidkon, ... fOiskolakon ... folytatandd
tanulmanyokra.” (1938. évi XIV. torvénycikk)

Ezzel az intézkedéssel elészor mondta ki a térvény Magyarorszagon, hogy a
tanitoképzds tanulmanyokhoz érettségi bizonyitvany sziikséges.

Az 5 osztalyos kozépfoku tanitoképzés utan, amely érettségi bizonyitvanyt nem
adott, ez a rendelkezés mindenképpen elérelépést jelentett. Sajatosan szintetizalta a
tobb évtizede felhalmozodott reformtorekvéseket, teljesen egyikre sem épitett, de
ugy otvozte a kiilonbozo elemeket, hogy egy 1j, 6nalld szervezetii iskolat hozott
létre. Akik érettségi bizonyitvanyhoz szerették volna kotni a tanitoképzést, most
koveteléseik részleges teljesitését tapasztalhattdk, mivel csak liceumi érettségivel
lehetett az akadémidra jelentkezni. Akik kéttagozatu képzést javasoltak, szintén
csak részben tapasztalhattak elképzeléseik teljesitését, a liceum — bar nem volt
azonos az altaluk javasolt als6 tagozattal — Iényegesen kiillonbozott a gimnaziumtol,
hiszen a tanitdi palyara elokészité tantargyak helyet kaptak a tantervben. A
liccumban hit-és erkdlestant, magyar nyelv és irodalmat, nemzetismereti ¢és
természetismereti tantargyat, egy €16 idegen nyelvet, mennyiségtant, rajzot, éneket,

zenét, testnevelést, egészségtant, kézimunkat, gyakorlati gazdasagi ismereteket,
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nevelési ismereteket, a leanyliceumban egészségvédelmet és csaladi nevelési
ismereteket, gazdasagi ismeretek helyett haztartasi ismereteket kellett tanitani.
Az akadémia tanterve a haboru miatt nem késziilt el, az els¢ évfolyam 1943-ban

indult volna, addigra tervezték a tantervi munkalatok befejezését.

A felséfoku tanitoképzés ora-vizsgaterve

Az 1958. évi 16. szamu rendelet alapjan Magyarorszagon a tanitok képzése az
1959/60-as tanévtol az 1975/76-os tanévig felséfoku tanitoképzd intézetekben
tortént, a képzési ido 3 év lett. 1975-t6] foiskolava valtak az intézetek. Az eltelt
1doszak alatt tehat: 1959-ben, 1964-ben, 1970-ben, 1976-ban, 1980-ban és 1986-ban
jelent meg Uj tanterv. A tanitoképzds tantervekkel foglalkozé tanulményok kozott
talalkozhattunk olyanokkal, amelyek — a szerzok eltéré megkozelitési szempontjai
alpjan — egymasnak ellentmond6 konkluziot tartalmaznak. Pl. Laczkoné dr. Riba
Magdolna: A Tanitoképzés struktirdjanak és tantervének valtozasai 1951-t6l 1980-
ig cimli tanulménydban kovetkezetesen Osszehasonlitja az 4ltaldnos iskolai
tantargyak belsd aranyait a képzds targyak aranyaival. Kiemeli az anyanyelvi
képzés helyét, s elmarasztalja a tanitoképzds tanterveket, igy ir: ,,Az anyanyelvi
muveltség gyarapitdsara az Osszorak feltinden kevés szazalékat biztositjak a
tantervek, 59-ben 9,8%-ot, 64-ben 12,6%-ot, 64-ben 12,6%-ot, 70-ben 12,2%-ot,
73-ban pedig 11,6%-ot. A képzés tartalmi felépitése nem igazodott kellden az
altalanos iskoldk tantervi struktirdjahoz. Az altalanos iskola als6 tagozatan az

anyanyelvi orak, az 6sszorak kozel 50%-at jelentették.” (Bollokné, 1990, 22. o.)

Kissé arnyaltabban elemezte Romankovics Andras a fels6foku képzés tanterveit. Az
egyes tantargycsoportok ardnyainak valtozasabol arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy
a ,,tanitoképzés egyre kozelebb keriilt a tanarképzés gyakorlatdhoz, s egyre tavolabb
sajat j6 hagyomanyaitdl is.” A szerz0 a tanitdi gyakorlat, a tanitdoi mesterség feldl
kozeledett a tantervekhez. A legstlyosabb gondnak a gyakorlati képzés hattérbe

szorulésat tartotta.

Visszatérés a kozépfoku tanitoképzésre
A pedagogiai fOiskolak az eredeti képzési célkitlizéssel csak az 1948-49. tanév
végéig muikodtek, a VKM 1949. augusztus 8-i rendelkezésével e fOiskolak

feladatava az altalanos iskola fels6 tagozataban oktatd tandrok képzését tette, €s igy
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megszint a tanitok féiskolai szintli képzése. A tanitoképzés az 1949-50. tanévben a
4 osztalyos pedagdgiai gimnaziumokban, majd 1950-t61 az ugyancsak 4 éves
tanitoképzd intézetekben tortént, a 4 éves képzéshez teljesen formalis jellegii,
ténylegesen mar munkaviszonyban toltott "gyakorloév” jarult. A tanitoképzés
tanulmanyi ideje — és szinvonala — ezzel a harom évtized elotti szintre esett vissza.
Az 50-es évek elején a jelentések egész sora szamolt be a tanitoképzés
problémair6l, a tanitojeldltek hidnyos képzettségérdl, a hianyossagok alapvetd okat
azonban nem tartak fel, az akkori koriilmények kozott nem is tarhattak fel. (V. 6.:
Szab6 Balint, 1986.)

Az 1953. juniusi fordulat utan a Magyar Dolgozok Partja (a tovabbiakban: MDP)
Kozponti Vezetdségének illetékes osztalya és az Oktatasligyi Minisztérium (a
tovabbiakban: OM) ismételten kisérletet tett a tanitoképzés tanulmanyi idejének 5
évre emelésére. Erre el0szor a kozoktatas helyzetérdl és feladatardl a Politikai
Bizottsag elé terjesztett 1953. december 18-i jelentés tett javaslatot, a Politikai
Bizottsag azonban december 23-i {ilésén a tanulményi id6 felemeléséhez nem jarult
hozza. Ezt kévetden az OM Tanito- és Ovoképzé Osztalya alternativ javaslatokat
tett: 5 éves képzés, az altalanos iskolara épiil6 6 éves tanitoképzes és a kozépiskolai
¢rettségire ¢plilo, akadémiai jellegli tanitoképzés lehetdségét vetve fel. Az osztaly a
legcélszeriibbnek az érettségire épiild tanitoképzést tartotta, de 4tmenetileg
elfogadhat6 megoldasnak tekintette volna az 5 éves kozépfoku tanitoképzést is. A
minisztérium vezetése az utdbbi megvalositasat vélte redlisabbnak, ¢és ennek
megfeleléen 1954. junius 12-1, az MDP Politikai Bizottsaga elé terjesztett
javaslatdban a kozépiskolai tandrképzés tanulmanyi idejének 5 évre €és a pedagogiai
féiskolak képzési idejének 3 évre emelésével egyiitt a tanitoképzés tanulmanyi
idejének 5 évre emelése is helyet kapott.

Az eloterjesztés hangsulyozza, hogy a tanitoképzés "szinvonala igen alacsony”, a
leendd tanitoknak 4 év alatt kellene megszereznilik az....also tagozati oktato-neveld
munkahoz sziikséges szakmai, valamint pedagogiai-didaktikai ismerteket, s azt az
altalanos muveltséget, valamint hivatastudatot és magatartast, melyre iskolai és
iskolan kiviili munkajukhoz sziikségiik van. Hosszu évek tapasztalata mutatta, hogy
ez nem lehetséges. Bar a tanitoképzok tanuldi a legjobban tulterhelt kozépiskolai
tanulok (heti 35-37 o6ra), mégis szakmai és altaldnos miiveltségiik egyarant hianyos.

Az eldterjesztés ramutatott arra is, hogy a gyakorléév ,.csak a nevében gyakorlo,
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mert teljes Oraszdmban tanitanak egy-egy osztalyt, s6t Osszevont osztalyokat
vezetnek.” (Lasd nagykdrdsi oregdiakok visszaemlékezései)

A Politikai Bizottsag 1954. junius 30-i {ilésén targyalta meg a javaslatot, azt nem
fogadta el és egy szlikebb bizottsagot kiildott ki azzal a feladattal, hogy még
egyszer vizsgalja meg az egyes kérdéseket, azok anyagi kihatasait, és két héten
beliil terjesszen eld nagyobb koltségmegtakaritast lehetévé tevd javaslatot. E
bizottsdg javaslatat a Politikai Bizottsag 1954. jalius 14-1 ilésén vitatta meg,
hozzajarult ahhoz, hogy a pedagogiai foiskolakon a képzési id6t 3 évre emeljék, ,,a
népgazdasag helyzetére valo tekintettel” azonban a tanitoképzés (és a kozépiskolai

tanarképzés) tanulmanyi idejét valtozatlanul hagyta. (Bollokné, 1990.)

5. A felsofoku tanito- és 0vonoképzés megvalositasa

Az 1956-o0s forradalom bukasa utan, a diktatorikus intézkedések kovetkeztében
felgyorsultak az események. Tobb képzot, koztik a nagykdrdsit is, 1957-ben
bezartak.

1958 marciusdban a felséfoku tanitd- €s Ovondképzésre valo attérés elkészitése utolsd
szakaszaba érkezett.

Marcius 3-4n a miniszterhelyettesi értekezlet megtargyalta és elfogadta a tanitd- és
ovonodképzés reformjanak munkalatairdl szo6l6 eldterjesztést, és ezt kovetden az MM
elkészitette a vonatkoz6 tOrvényerejii rendelet ¢s minisztertandcsi hatdrozat
tervezetét.

E tervezetek tarcavéleményezésekor — varatlan fejleményként — a Pénzigy-
minisztérium az Ovondk esetében ellenezte a fels6foka képzésre valo attérést,
elégségesnek tekintve a kozépfokll 6vondképzeés tanulmanyi idejének 4 évre emelését,
¢és tulzottnak tartotta a létesitendd akadémidk szdmat is. Az ellenvéleményeket a
tarcakozi egyeztetés soran sem sikeriilt eloszlatni, illetve a Pénziigyminisztérium csak
annyiban moddositotta allaspontjat, hogy most mar érettségi utani egyéves, tanfolyami
jellegli 6vondképzést javasolt. Az eldterjesztés a Minisztertanacs aprilis 24-1 iilése elé
kertiilt, de az ellenvélemények itt is elhangzottak, és ezért a Minisztertanacs e kérdést

levette a napirendrol.
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A Politikai Bizottsag 1958. junius 10-1 iilésén megtargyalta e kérdést és ugy
hatarozott, hogy 1959 szeptemberében a szakmai szinvonal emelése érdekében be
kell vezetni a 3 éves tanitoképzést és a 2 éves ovondképzést. A Politikai Bizottsag
hatarozatanak a 3 éves felsofoku tanitoképzés mar 1959-ben vald bevezetésére
vonatkoz6 része a minisztériumot meglehetdsen varatlanul érte, minthogy a masfél
éve folyd elokészitd munkalatok soran kialakitott tantervi tartalmi, szervezeti,
személyi és gazdasagi jellegli tervek, javaslatok 2 éves tanito- és 6vondképzést vettek
figyelembe. Az 1j helyzetben sziikséges valtoztatasokat a Tanito- és Ovoképzd
Osztaly junius 30-i, a miniszterhelyettesi értekezlet szamara készitett eldterjesztése a
kovetkezOkben foglalta 0ssze:

1. az 6vondképzést — minthogy egyes targyak tervezett kozds oktatasa az eltérd
tanulmanyi idé miatt nem lehetséges — kiilon intézményekben kell biztositani;

2. a tanitoképzésben a III. év folyaman a hallgatok egy teljes félévet iskolai
gyakorlaton toltsenek (egyik résziik az I., masik résziik a II. félévben), ami
lehetévé tenné mind az épiiletek kapacitdsadval, mind a tantervvel kapcsolatos
problémak megoldasat;

3. minthogy az 1960-61. évi tanévben a kozépfoku tanitoképzésben mar, a
felsdfokiakban még nem lesz végzd évfolyam, a pedagogussziikséglet
kielégitése érdekében a felséfoku tanitoképzo intézetekben a levelezd oktatast is
be kell vezetni. A miniszterhelyettesi értekezlet e javaslatot elfogadta.
(Bollokné, 1986 .)

Az els0 javaslattal kapcsolatban megemlitendd, hogy a kozos intézményben torténd
tanito- és 6vondképzés tervének elejtése — az elmult iddszak tapasztalatai szerint —
nem minden tekintetben bizonyult helyesnek.(Bolognai folyamat!)

Ezt kovetden nemsokara megjelent a tanito-és ovondképzésrol szolo 1958. évi 26.
szamu tvr., a Minisztertandcs hatarozata a tanitoképz0 és 6vondképzd intézetek
1étesitésérdl, valamint a tvr. végrehajtdsara vonatkoz6 miniszteri utasitds. Tovabbi
vitdk utdn szeptember 25-én végleges dontés sziiletett a székhely-kérdésben: 11
fels6foku tanitoképzd intézet (Baja, Budapest, Debrecen, Esztergom, Gyor,
Jaszberény, Kaposvar, Nyiregyhdza, Sarospatak, Szeged, Szombathely) ¢és 3
fels6fokt 6vondképzd intézet (Kecskemét, Sopron, Szarvas) szervezésére tortént
intézkedés. Mivel az egységes tanarképzés kérdése lekeriilt a napirendrdl, Egerben és

Pécsett nem létesiilt tanitoképzd intézet.
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Az intézmények székhelyének kijeldlése soran kiillonb6zd szempontokat igyekeztek
figyelembe venni (személyi feltételek, megfelelé objektum, a véros kulturalis
adottsagai, a regionalis igények stb.), annak kovetkeztében azonban, hogy csak a
meglévo épiiletek igénybevételérdl (€s azok viszonylag kisebb atalakitasarol) lehetett
sz0, a létrejovo felséfoku tanitoképzd €s dvondképzo intézetek eleve meglehetdsen
kislétszamtl intézmények voltak. Torekedtek az intézmények ardnyos teriileti
eloszlasdnak biztositdsara is. Ezt a tanitoképzés esetében lényegében sikeriilt is
megvalositani, az 6vondképzd intézetek teriileti elhelyezésében azonban jelentds
aranytalansagok voltak (igy pl. a dél-alfoldi régioban két ovondképzd is létesiilt
Budapesten, Eszak-Magyarorszagon és Dél-Dunantulon viszont egy sem).

Egyértelmii torekvés volt arra is, hogy nagyobb varosokban, nagyobb ,,méretben”,

nagy létszdmu intézmények létesiiljenek!

6. Felkésziilés az aj képesitési kovetelménvek szerinti képzésre

A fo6iskolai szintli haroméves tanitoképzést az 1974. évi 13. sz. torvényereju
rendelet [1045/1974. (VIIL. 31.) MM.ut.] hivta életre, s ekkor jelent meg eldszor az
un. kerettanterv, mely kdzponti eldirasokat, iranyelveket tartalmazott, de mar némi
teret engedett az intézményi autondmianak, megjelenhettek a valtozo tarsadalmi és
szakmai igényeket egyre hatarozottabban kdvetve az intézményi — tulajdonképpen
helyi — tantervek.

A képzést alapvetéen meghataroz6 1986-os, a miivel6dési miniszter daltal
jovahagyott kerettanterv egy foiskolahoz kototte a képzés korszerlsitése, a tanterv
modositasa érdekében folyd orszdgos munkalatok iranyitasat. A képzés
korszerlisitése, a tanterv modositdsa folyamatosan tortént. Az intézmények a
Budapesti Tanitoképzéd Foiskola iranyitdsdval tanévenként valtoztatasokat
kezdeményezhettek.

Az 1985. évi T. sz. torvény 1990. évi modositdsa megsziintette a képzésben a
tantervi iranyelveket, s az intézmény autondmiajanak a keretét tovabb bdvitve, a
képzést a kimenet feldl kivanta szabalyozni, azaz a diplomak egyenértékiiségét a

képesitési kovetelmények meghatarozasaval irta eld. A négyéves felsofoku
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tanitoképzés gondolata régota élt; a 80-as években négy megvaldsulasi formaban
keriilt be a felsoktatasba:

- a 80-as évek végén kialakult egy modell, amely 3+1-es volt, azaz a haroméves
tanitoképzési  feladatokhoz csatlakozott valamilyen tobbletképesitést ado
(konyvtaros, médiaszakember, idegennyelv-oktato) év;

- 1989-t61 egy masik modellkisérlet zajlott (a Budapesti Tanitoképzd Fdiskolan)
két évfolyamon, 2-2 hallgatdi csoport részvételével; e kisérletben a képzés négy éve
komplex ¢és integralt modon készitett fel az 1-4. osztily osztalytanitoi feladatai
mellett egy teriileten (matematika) az 1-6. osztdly tanitasara/nevelésére, illetve a
szabadidé-szervezés  tartalmi-elméleti és  gyakorlati-szervezési  kérdéseire,
megoldéasaira. A képesitési kovetelmények végiill e modellre tdmaszkodva
fogalmazodtak meg.

-1990-ben a Jaszberényi Tanitoképz0 Fodiskola szakmai iranyitasaval
Nagykoroson szintén 4 éves képzés indult. A plusz egy év beiktatasat az egyhazi
vonatkozasu tartalmak indokoltak.

-mér a rendszervaltas eldtt inditott, Zsolnai Jozsef altal kidolgozott EKP szakmai
program szerint a tanitoképzes egyetemi szintlivé emelése is felmeriilt.

A 158/1994. (X1.17.) sz. rendeletében a kormany elfogadta a négyéves tanitd szak
képesitési kovetelményeit, egyuttal elrendelte, hogy a képzés az 1995/96-o0s
tanévben az 0j képzési rend szerint induljon. (A négyéves tanitdoszak programja.
Szerk.: Bollokné; Hunyadiné, 1995.)

A hazai torvényi hattér folyamatos valtozasa és tisztdzodasanak elhtizoédasa mellett
valik iddszertivé a Bologna-tipusu képzés bevezetése a teljes felsdoktatasban. Ezzel
az eddig dudlis — egyetemi, foiskolai — felsGoktatas tobbciklust, linearis, egyetemi
szintl felsdoktatassa alakul. A tanitd szak alapszakon folyd képzéssé valik (BA
szintll), amely szakképzettséget €s diplomds végzettséget is ad négyéves képzési
1d6, 240 kredit megszerzése utan. A tanitojelolt a képzés soran oktatoi segitséggel
azokat a kompetencidkat erdsiti, alakitja magdban, amelyek segitségével majd
tanitoként a gyermekek teljes személyiségének fejlesztésére torekszik, készségeket,
képességeket fejleszt, integralt, holisztikus szemléletmoddal. Ez teszi
megalapozottd, hogy tovabb lehessen 1épni egy 90 kredites MA szintli képzésben.
A szak a szakcsoporton beliil 6nalldo szakbemenettel rendelkezik. Struktirajaban

meghataroz6 az elmélethez kapcsolddo, arra folyamatosan és kolcsondsen reflektald
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gyakorlati képzés, ezért a szak kiemelten ¢és Iényegét tekintve rendkiviil
gyakorlatigényes.
Ugyanakkor megnyilt a lehetdség a tudomanyos igénytli képzésre is. A Zsolnai
Jozsef altal képviselt “ut”az MA renszerbe, s6t a PhD képzésbe torkolhat! Lasd. a
Péapai Kutatzo Intézet kutatési €s képzési eredményeit.
A tanitd szak képzési és kimeneti kovetelményei Magyarorszagon mar 2004
novemberében elkésziiltek, s az oktatdsi miniszter térvényi felhatalmazasa alapjan
meg is jelentette Oket ,,A tobbciklusu, linedris felsGoktatasi képzési szerkezetnek
megfelelden a Magyar Akkreditacios Bizottsag 2004. jalius 2-ai allasfoglalésa
alapjan tdmogatott, az oktatdsi miniszter engedélyével a 2005/2006-0s tanévre
meghirdethetd, a képzés elsd ciklusdban induld, alapfokozatot (baccalaureus,
bachelor; roviditve: BSc) nyujté alapszakok jegyzéke” dokumentumban.
A kidolgozasban azok az intézmények és kollégak vettek részt, akik késobb a
,HEFOP” bizottsagaiban dolgoztak. Mint kordbban utaltam rd a nagykorosi
foiskolai kar programvezetdjeként az orszagos programtanics tagjaként vettem
részt a munkdban, valamint a ,Pedagogiai asszintens” felséfoku szakképzés
bizottsagi vezetdjeként.
A feldolgozas soran épithettiink azokra az elemzd tevékenységekre, melyek a
palyazati munka szempontjabdl is meghatarozoak voltak.
Kiilonos tekintettel:

e a tanitd szak kialakulasanak torténeti attekintésére;

e a tantervi valtozasokra;

e a szak képesitési tartalmaira;

e a szak nemzetkozi 0sszehasonlitasara;

e akozoktatas igényeire;

e a szak feladataira és kovetelményeire;

e arokon szakokkal torténo Osszehasonlitasra;

e a képzési és kimeneti kovetelmények alapfogalmainak értelmezésére

(tantargyak, ismeretkdrok, modulok, kozos képzési szakasz tartalmai, a
felsGoktatasi intézmény egyedi jellegét ado valaszthato ismeretkdrok);

¢ a kompetencidk értelmezésére;



42

e a képzési és kimeneti kdvetelményekben meghatarozott ismeretkorok — a
programok ki- ¢és 4atdolgozasa soran figyelembe vehetd tartalmaira,
tantargyi strukturara, ajanlott tantargyelemeire;

e a gyakorlati képzés strukturajanak, formainak ¢és kompetencidinak
kimunkalasara;

e a tOrzsanyag ajanlott kreditértékeinek meghatarozasara.
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IvV. A NA(;YK@R(")S! ES DUNAM,ELLEKI REFQRMATUS
TANITOKEPZO INTEZET TORTENETE 1839-TOL 1914-1G

A nagykérosi tanitoképzés torténetérdl elséként Nagy Laszlo majd dr. Kiss Aron
intézeti igazgatok tudodsitottak. Hegymegi Kiss Kalman pedig elsd irasaban az intézet
kezdeti 20 esztendejér6l szamolt be 1839-t61 1859-ig, majd 1896-ban megirta ,,A
Nagykorosi €és  Dunamelléki  Evangélikus  Reformatus  Tanitoképzo Intézet
monografidja” cimii munkajat.

A magyar varosok monografidja témaji sorozatban pedig Galantai Fekete Béla méltatta
a dualizmus korszakanak egyik kivald képzd intézményét. Szigethi Wargha Janos utan
Hegymegi Kiss Kéalman nevéhez fizodik az iskola felvirdgoztatasa- irja 1927-ben
Galantai./ lasd. Mellékletek V.16.0./

Az iskola részletesebb torténetét - a ,,Képezde” fennallasanak 100 éves évforduldjara,
1939-ben Osvath Ferenc nyugalmazott tanar, cimzetes igazgatd irta meg konyv
formajaban. Mi eredeti cime: A nagykordsi reformatus tanitoképzoé-intézet torténete. A
munkat két részben tervezték. Az elsé rész: 1839-1914 kozotti szakaszrol szol, a
masodik az [. vildghdbort kitoérésétél 1939-ig foglalta volna Ossze 35 esztendd

tevékenységét. Ez a rész viszont napjainkig sem késziilhetett el. ..

1. A Tanitoképezde indulasa:

A magyar reformkor kezdetére megért az igény a népiskolai tanitok szervezett
képzésére. A katolikus egyhdz 1818-ban Szepesvaraljan német nyelvii, 1828-ban pedig
Pyrker Janos Laszl6 iranyitasaval, Egerben inditottak tanitoképzést az 1775-ben, a 4-6
hoénapos minta vagy normaiskola talajan.

A protestansok a kollégiumi rendszerben mar miikodo tanitdi szolgalatot vallalo didkok
céliranyos kimiivelésével igyekeztek 1épést tartani az uj kovetelményekkel. (Kelemen
E. 2007.) Debrecenben Buday Ezsaids 1802-ben bolcsészeti tanfolyamon mar
didaktikat is tanitott. Zakany Jozsef pedig, 1824-ben pedagogiai tanszéket miikodtetett.
Tovabba Papan is és Sarospatakon is barmelyik tanfolyam hallgatoi hallgathatnak

neveléstani targyakat a foiskolan.
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Mar a nagy protestans gondolkodok, Luther és Kalvin is hangsulyoztak, hogy
minden ember szdmdra sziikséges a népiskolai oktatds, amelyhez képzett tanitok
kellenek. A néptanitok munkdja akkor lehet eredményes, ha azt az emberek megértik
azokat ¢és hasznositani is tudjadk a sajat életiikben a tanultakat, hogy becsiiletes és
lelkiismeretes polgarokként éljenek a vilagban.

A puritdn mozgalom angol ¢s holland egyetemeken végzett képvisel6i koziil

Tolnai Dali Janos, Apaczai Csere Janos teremtettek kiemelkedd iskolékat.
Marosvasarhelyen, Brassoban, Gyulafehérvaron, Debrecenben olyan tanitok képzésére
torekedtek, hogy ,, akik kikertilve a kollégiumbol - tanacsot adnak a foldmiiveld és ipari
munkahoz, jaratosak jogi, egészségiigyi, pénziigyi kérdésekben is, valamint képesek az
iskolakat a polgari fejlodés eszkozévé tenni.” Ujabb lendiiletet adott a pietizmus
képviseldinek nevelési eszménye. Tessedik Samuel torekvéseinek 1ényege a gyakorlati
ember nevelése volt ,,a tarsadalmi sziikségletek kielégitése céljabol”. A tanitokat
"kiképzd" mintaiskoldk rendszere utan az elsé reformatus képzok 1839-ben
Debrecenben, Nagyenyeden és Nagykoroson indultak. Az 1848/49. szabadsagharc utan
pedagogiailag is megalapozott rendszerek jottek létre. Az igazgatok nagy lendiilettel
lattak hozz4 a programok megvalodsitdsdhoz.
Nagykoroson Szigeti Warga Janos, Nagy Lészld iskolavezetéi munkdja, vagy
Debrecenben Zakany Andras, a protestans pedagogiai kultira megalapozojanak
szellemi hagyatéka inditotta el igazdbdl a reformdtus tanitoképzést. Az 0 intézmények
szellemi hatteriiket a protestans kollégiumi rendszerb6l meritették. Nagy er6t
sugaroztak a debreceni, a sarospataki, a székelyudvarhelyi, a marosvasarhelyi
kollégiumok. Az erdélyi iskolamesterek koziil ebben a nehéz idében kiemelkedett
érdemei voltak az udvarhelyi Kis Ferencnek, akinek tanitvanya volt Orban Baldzs is,
vagy a marosvasarhelyi Horvath Gasparnak és Menthovich Ferencnek.

Menthovich ~ késébb  Nagykorost  barati  szalakkal is  Osszekototte
Marosvasarhellyel, Arany Janos pedagogiai nézeteit is népszerusitetve. Arany nevelési
célja, feladatrendszere a keresztyén nevelésben maig is érvényes ( Lasd "Domokos
napra" cimii versét).

Szigeti Warga Janos Nagykoroson Fay Andras felhivod szavéara kiilonds

figyelmet forditott a philosophikus cursus novendékei koziil azokra, akik taniték
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akarnak lenni. Ezzel szakmailag megalapozza tanitoképezde megnyitasat. Bakos
Ambrus Nagykéros fObirdja pedig szervezdként fordult a ,,Dunamelyéki
Superintendentidhoz”, hogy alapitson ”Collegiumot”, hiszen K6réson két professzor is
van Balogh Mihdly és Warga Janos személyében, s6t 1839. oktober 4-dikén
megérkezett Karika Pal a gazdasag professzora is. ( Osvath 1939.) Megsziiletik az els6
igazi alapitd levél ( mar egy probalkozas 1837-ben volt) 1839 oktober 4-dikén az
Oeconomiko-paedagogicum institutumrol. A siker teljes, bar Kecskemét varosa
folyamatosan tdmadja a meghozott egyhazkeriileti dontéseket.

Az iskolatanitok szeminariumat az 0j intézetben Szigeti Warga szervezte meg az alabbi
targyakkal:

Vallastudomany (torténet, hit-és erkdlcstudomany)

Hazai nyelvtudoméanyok

Szamtudomany

Foldleiras

Természetleiras

Természettan

Torténettan

Rajz-¢és szépiras

Hangészat (orgona, éneklés)

Nevelés és oktatastudomany elvei, 6nerejii gyakorlatokkal 6sszekotve

A felvételi rendszert mar az induldskor szabalyoztak: ,, népiskolai tanitosagra csak az
vehetd fel, aki 17. életévét betdltotte, jo erkolesti és célszerli eldkésziilettel bir.”
( Osvath,1939.39.0.) A tanulméanyok utén kibocsathatosagi vizsgalatot kellett tartani.

Az 1848-49. ¢évi események utdn az Onkényuralom kovetkeztében tobb neves
professzor is a kérdsi gimnaziumba keriilt. 1852-t61 els6sorban fégimnaziumi tandrok
tanitanak a képzOben is. A pedagodgiat tovabbra is Szigeti Warga Janos, a didaktikat
Kiss Lajos, a természetrajzot Mentovich Ferenc, Olvasas-és fogalmazastant Arany

Janos, a szam-és mértant Szasz Karoly az egészségtant Fitos Pal adta eld.

2. A képz6 a szakmaisaganak kiteljesedése:

Nagy valtozast eredményezett az intézmény életében az egyhdzkeriileti intézkedések

koriiltekintd oktataspolitikdja. Torok Pal pesti egyhdzmegyei esperes (késébb piispok)
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siirgetésére létrejon a pesti theologiai intézet, 1855-ben. (A mai Karoli Géspar
Reforméazus Egyetem ezt tartja jogelddjének!) Szigeti Warga Janos igazgatd viszont
Nagykdroson az 1855/56-0s tanévet gy nyitotta meg, mint a tanitdképzd igazgatoja.
,»Tehat nekem szerencsém volt a jelen iskolai évet nemcsak igy megnyitni, mint
fogimnaziumi, hanem mint praeparandiai tanévet is. Igenis, mint praeparandiai
tanintézetet is nyitottam meg ezt, tehat elértem, mire 22 év alatt folyvast torekvém:
jelesiil, hogy a praeparandia nalunk mint 6nallé intézet alapittassék meg, hasonldan
nemcsak a kiilfoldi, de a hazai cs. K. képezdékhez is. Elértem keblem legh6bb vagyat,
miszerint tanintézetiinkben néptanitok, az alladalom legjelentékenyebb tisztviseldi
képeztetnek, mert a népiskolatanitok vallasossagarol, értelmes belatasatol és
iigyességétdl foltételeztetik a nép vallasossdga, értelmessége €s életrevalosaga, szoval
jelen és tulvilagi boldogsaga. A jo népiskolatanito megbecsiilhetetlen aldas, a rossz
ellenben a legkarhozatosabb atok! Vajmi sok erd elvész a népben az értelmetlenség, az
igyetlenség €s a munkahoz vald szoktatds alkalom hianya miatt! Hanyszor vesz a
néptdmeg ereje a nevezett hidnyok miatt rendeltetése feladataval egészen ellentétes
iranyt? Hényszor siillyed értelmetlenség és munkatlansag 4ltal erkdlcstelenségbe és
anyagi szegénységbe ala? Igy a nép , mely az alladalom erés magva tartoznék lenni,
lehet s lesz annak megemésztdje, holott valldsos képzettsége, értelmessége, foleg
munkédhoz, szorgalomhoz ¢és pedig oly szorgalomhoz szoktatas 4ltal, mely a
természettel baratkozik, 6t azza lehet képezni, ami igy mint allam magvava. Erre pedig
legtobbet tehet egy vallasos, ligyes, kiképzett néptanito.” (Osvath,1939.)
Az intézmény milkodéséhez Patay Samuel ¢és felesége 131 kat. hold foldet
hagyomanyoztak a tanitdo képezdére. A varos 6 hold foldet nyujtott gazdasagi tertilet
céljara; a helyi egyhdz 980 frt-ot adott tanari fizetésre. Egressy Samuel 1000 frt
alapitvanyt tesz zeneeszkozOkre. A Dunamelléki Egyhazkeriilet pedig az 1857. évi
kozgytilésén a nagykoOrosi tanitoképezdét sajatjanak tekinti és mind anyagilag, mind
szellemileg partfogolta.
Ezt kdvetden a gimnaziumi igazgatdsagtol a képzo igazgatosaga levalik miutan Nagy
Laszlo kisujszallasi gimnaziumi tanart a tanitoképzo ¢lére meghivijak.

Az 1 igazgatdé nagy buzgalommal kezdett a tanitoképzés rendszerének
kialakitdsahoz.
1860-ban elkésziilt a tanterv, amely a képzés idejét 3 évre emelte, igy figyelembe vette
Eo6tvos Jozsef 1868. évi torvénycikkét. Két év mulva 1étrejon a tapintézet. Az intézet

elsé Alapszabalyat is 6 dolgozta ki.
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1864-ben a zene ¢és az ének tanitdsara 6nallo tanszéket szerveztek. 1869-ben a fenntartd
testiiletek felallitottdk a gyakorld iskolat, amely attdl kezdve a tanitoképzd intézet
szerves része volt.

Nagy Laszlo igazgatdt kiralyi tanfeliigyelévé nevezték ki, igy utoda Hegymegi
Kiss Aron budapesti tanér lett, aki azonban csak 1875-ig allt az intézet élén, mert 6t
pedig Budéra hivtdk meg igazgatonak.

Tavozasa utan sajnos Magyar Antal nem sokaig tolthette be az igazgatdi széket,
mert infarktus kovetkeztében varatlanul meghalt. Ot majd Hegymegi Kiss Kalman
kovette az iskola é1én, aki hosszu ideig, 1913-ig latta el igazgatoi tisztet.

Az intézet megalapitasaban ¢és torténetének elsd korszakaban szakmailag tehat
Szigeti Warga Janosnak jutott a sorsdontd szerep. Majd Hegymegi Kiss Kalman 31
éven keresztill vezette az iskolat, 6t pedig egy Ujabb nagy egyéniség Vaczy Ferenc
kovetett az igazgatdi székben.

Az 1) ¢letre kelt tanitoképzO a nevelés tekintetében ¢és szellemiségében is arra
torekedett, hogy a leendd tanitok lelkében a tiszta erkolesiség, valldsossag, egyhazias
jellem és érziilet teljesedjék ki. Fontos nevelési teriilet volt a nemes kozérziilet
kialakitasa, amelyet a kozéletiség katalizatoranak is tartottak. A korabeli ,Ertesitok”
szerint az 1850-es évek végétdl kezdve folyamatosan elemzik a valldsos hazafias
nevelés allapotat, a tudomanyos nevelés szintjét, az egyhazi gyakorlati jartassagot; pl. a
szolgai aldzatossagot, a tanitoi hivatalhoz vald tisztességes viszonyt, a templomi és
temetési szolgalatokat. A tandri testiilet rendszeresen ellendrizte az urvacsorai rend
gyakorlasat. Filo Lajos, aki 1861-1905-ig toltotte be az igazgatdtandcsi elnoki tisztét,
rendszeresen ifjusagi istentiszteleteket tartott Adam Gerzson fégimnaziumi igazgatoval

egyutt.

3. Az intézmény fenntartasa, iranyitasa, ellenérzése

Az elemzett korszak miikodésének szabalyozéasa alapvetden az 1859-ben elfogadott
szabalyzat, a Nagy Laszlo altal szerkesztett ,,A Nagy-Kordsi h. h. dunamelléki
egyhazkeriileti tanitd képzd intézet alapszervezete” cimii alapjan tortént. Az intézmény
a Dunamelléki Reformatus Egyhdzkeriilet harom tagbol allo fdiskoldjanak ( Pest:
Theologia, Kecskemét: Jogi Akadémia, Nagykoros: Tanitoképzd) egyik intézménye

lett. Az Alapszervezet szerint: az intézetet fenntartja a nagykordsi egyhdz, segélyezi a
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dunamelléki egyhdzkeriilet ¢és NagykoérOs alapitvanyai, lakosai. A fenntartds- a
reformatus egyhdzi irdnyitasra jellemzd paritas elve szerint miikodott, a kettds iranyités
- a jegyzOkonyvek tanusaga szerint - nem okozott fesziiltséget.

A szabalyozas szerint az intézet célja: ,,hogy az altala helvét hitvallasu evangéliumi
egyhazainkban a mi hitelveink szerint népiskolai nevelés és ennek a kor sziikségei s a
jozan népnevelési eszmék szerinti fejlédése elémozditassék.”

Feladata pedig: ,,0ly népiskolai tanitokat képezni, kik a népiskolai nevelést a fontebb
célnak megfelelden vezetni és igy a nép erkolcsi miivelddésére nemesitdleg, értelmi
fejlédésére elomozditolag hatni képesek legyenek.”

Az Alapszervezet szabalyozta az oktatas korét, tartalmat, a gyakorlati képzési eljarast,
az oktatds nyelvét, az eléadas modjat, a fegyelmi elveket, a felvételi eljarédst, a
kibocsatas feltételeit, az éves rendet, a tankonyvek hasznélatét, az igazgat6, a tanarok, a
novendékek jogait és kotelezettségeit, s végiil a templomi, temetési szolgalatok rendjét.
Az Alapszervezetet Magyar Antal igazgaté 1876-ban, majd 1880-ban dolgozta at,
amely kibdviilt a tanitasi tervvel és bekerill az elsé konventi Szabalyzatba is. Az
érvényessége 1900-ban megjelend ,,Allami elemi népiskolai tanito- és tanitondképzs-
intézetek rendtartasa” cimii, 45784. sz. VKM szabalyozasig tart.

Az intézmény igazgatasa vezetése demokratikus szellemii volt. A tanari kar vitte” az
igazgatast, az igazgato a ,, szellemi és erkdlcsi ligyeket vezérli.” A tanari értekezlet a
legfontosabb forum, az elsé jegyzOkonyv 1857 oktoberébdl szarmazott. A legfontosabb
,targyalasi pontjai”: az ifjusag erkolcsi magaviselete, a ,,tudomanyokbéli” haladasa, a
tanitasmenet, a kdvetkezo iilés idejének, témajanak meghatarozasa.

A tanari kar kozéleti tevékenysége kezdetben passziv volt, majd késdbb tdbben
beléptek a Reformatus Tanaregyesiiletbe, illet a Tanitoképzéi Tanarok Orszagos
Egyesiiletébe. Orszagos visszhangja is volt annak, amikor a T.L.T.O.E. kérésére
Az igazgatdk fontos szerepet toltottek be a fenntartokkal torténd egyiittmiikodésben. A
helyi egyhazi és varosi szervezetek vezetdi testiileteiben is kozremiikddtek, ugyanakkor
a Dunamelléki Egyhazkeriilet oktatasi taniigyigazgatdsi rendszerének meghatarozo
személyiségei is voltak, sOt orszagos tanitoképzés jeles képviseldivé valtak, igy
példaul: Szigeti Warga Janos, dr. Kiss Aron, Nagy Laszl6, Hegymegi Kiss Kalman. Itt
szeretném megjegyezni, hogy a nagykordsi képzd egész fennallasanak iddszakara
jellemzdé a vezetdi kor tobb évtizedes folyamatos regnaldsa. Szigeti Warga 1839-t61

1858-ig igazgatd, majd pedig €lete végéig az igazgatdtanacs tagja, Nagy Laszlo 1858-
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t6l 1869-ig igazgatod, majd kiralyi tanfeliigyeld; dr. Kiss Aron Nagykéroson 5 évig,
majd Budapesten a Pedagogiumban volt igazgatd; Magyar Antal 1870-1882 kozott
tanar, igazgatd; Hegymegi Kiss Kalman 1875-t61 1882-ig tanar, majd 1913-ig igazgato
31 esztenddn at. Az O igazgatdi tevékenységének idStartamat - a kovetkezd nagy
korszakban - csak Vaczi Ferenc haladja tul, aki 1913-t6]1 az allamositasig, 35 évig

igazgatja és bezarasaig 1957-ig szellemileg vezeti az iskolat.

4. A képzés tantervi, szakmai, tudomanyos sajatossagai:

A reformatus képzOk egyedi sajatossaga a szokasrendszeriikkben is rejlett.
Természetesen az egyhazi intézmények gondolatkorét az allami tanitoképzok is a
maguk szellemiségének megfelelden érvényesitették. Kiilonbségek voltak azonban a
didkok tarsas kapcsolatainak megitélésében, amely a magatartdsi, viselkedési
kovetelményeket is befolyasolta. A reformatusok nem jé szemmel nézték a didkok
nyilvdnos szereplését, a tadncmulatsdgokat ¢és egyéb iskolan kiviili esetleges
mulatozédsokat. H. Kiss Kélman igazgaté a nevelés legfontosabb tényezdjének tartotta
novendékeknek a jotékonysag erényében vald gyakorlasat, s az erék egyesitésére valo
szoktatatdsat. Modszeres utasitasokban foglaltdk Ossze a didkok kotelezettségeit, a
kiilonb6z6 szervezeti formakban torténd eljarasmodjait.

A tanitdsi munkaformakat ¢és modszereket is a moddszeres utasitasok
szabalyoztak. Jellegzetes a V.K.M.130. 933-1909. szamu rendelete, amely megtiltotta a
jegyzetekbdl valo tanitast €s az déraknak az eldéadoi €s kikérdezd részre tagolasat. Ekkor
valt feleslegessé a "noteszrendszer" is.

A XIX. szazad végétdl jo néhany tankdnyvet is bevezettek, de tovabbra is tobb
tanari kéziratot, kézikonyvet és jegyzetet hasznaltak. E koriilmény a képezdei oktatast
annyiban gatolta, hogy tObb tantdrgy iratisa vagy jegyzetelése a tanitasbol idot
emésztett fel. Frdekességként jegyzem meg, hogy ennek kovetkeztében a vezetd
testiiletek, pl. igazgatdtandcs megvizsgalta a tanulok tankonyvhasznalatanak tgyét, s
felhivta a tanarok figyelmét, hogy az altaluk készitett "vezérfonalakat" lehetdleg
nyomtatasban adjak az ifjak kezébe.

Vizsgalodasaim soron itt ellentmondésokba is {itkoztem, hiszen a tanarok tudomanyos
¢és tankOnyviroi munkdssagat igen hatékonynak itélhettem meg. Bizonyitasul alljon itt

j6 néhany szerzé miive:
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Szigeti Warga Janos: (22 munka koziil)
Keresztyén tanitas, Kassa,1832.
Vezérkonyv az elemi nevelés és tanitasra I-11. rész, Buda, 1837.1838.
A természetvilag szemlélése I-111. rész, Pest, 1840-41.
Neveléstan, Kecskemét, 1843.
Oktatastan, Kecskemét, 1844.
Magyar nyelvtan tanmoédszerileg eldadva, Pest, 1842-60 kozott 6 kiadas
Ballagi Kéroly: (13 miibol)
Aranybanya. Képes ABC, Pest, 1852.
Magyarorszag torténete, Pest 1861. 1865.
Magyarorszag és Erdély torténete izr. isk. szamara, Pest, 1862. 1863.
Nagy Jozsef: (5 munka koziil)
Vezérkonyv a hallas utani énektanitasra, Buda, 1872.
Gyakorlokoényv az énektanitasra, Buda, 1872.
Templomi és temetési karénekek (Olah Karollyal), Buda, 1875-76.
Dr. Kiss Aron: (33 munka koziil)
A nevelés- és oktatastorténet kézikonyve, Budapest, 1862-t61 6 kiadas
A népiskola modszertana (Gyertyanffy Istvannal) Budapest, 1876-79.
Nevelés és oktatastan (Oreg Janossal) Budapest, 1876-1907.
Gonczy Pal életrajza, 1888.
Magyar gyermekjaték gytijtemény, 1891.
Vezérkonyv népiskolai tanitok szamara, 1894.
Hegymegi Kiss Kalméan: (24 irés koziil)
Mezei gazdasag- és kertészettan, tanitoképzok szamara, Budapest, 1884
Vallastani vezérfonal, Budapest, 1898.
Hit- és erkolcestan, 1885.
Magyarorszag torténelme, 1907.
Losonczy Laszlo: (5 munka)
Ertelmi-, erkdlcsi,- és testi nevelés (Oreg Janossal ) Nagykodros, 1875.
Pestalozzi H.J. pedagogidja, Nagykoros, 1895.
Magyar Antal: A nagykdrosi ref. int. szervezete €s rendtartasi szabalyai

A dunamelléki ref. egyhazker. népiskolainak tanterve, utasitasok, oraterv
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Szintén bizonyithatd, hogy a didksag részére bdséges volt a kinalat a tankonyvek
tekintetében. A teljesség igénye nélkiil, tudomanyteriiletenként a kdvetkezd konyveket
hasznaltak:
Vallastudomany: Zsarnai: Egyhaztorténet
Warga Janos: Bibliaismeret
Kiss Aron: A vallastanitas modszere
Révész Imre: Egyhdztorténet
H. Kiss Kéalman: Keresztyén hit- és erkdlcstan
Neveléstudomany: Warga Janos: Oktatastan
Gyertyanffy: Modszertan
Kiss Aron: Nevelés- és oktatastorténet
Oreg Janos: Tapasztalati 1élektan
Erdédi Janos: Lélektan
Mosdossy Imre: A magyar népoktatasiigy
Korniss Gyula: A lelki élet megismerése
Lélektan és logika
Imre Sandor: Népiskolai neveléstan
Weszely Odén. Nevelés- és oktatdstan
Magyar nyelv és irodalom:
Kornyei I.: Irodalomtorténet
Katinszky Géza: Koltészettan
Sarudy Ott6: Magyar nyelvtan

Weszely Odén: Rendszeres magyar nyelvtan

Mennyiségtan. Szamtan, mértan:
Kerekes- Mauritz: Szdmtan
Emericzy: Gyakorlati mértan
Mocnik Ferenc: Algebra
Tanfi Ivan: Egységes mennyiségtan
Német nyelv: Ballagi Kéaroly: Német nyelvtan
Német olvasokonyv
Stern: Német nyelvtan
Foldrajz: Hucke- Kornyei: Foldrajz
Farkas Sandor: Egyetemes foldrajz
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Fodor Ferenc: Magyarorszag foldrajza
Juhész Vince: Nagykoros és Pest-Pilis-Solt-Kiskun-varmegye foldrajza
Torténelem és alkotmanytan:
Ladanyi Gedeon: Magyarorszag torténelme
Ember Istvan: Egyetemes torténelem
Csiky Kalman: A hazai alkotmany torténete
Horn Jozsef: Alkotméanytan
Természetrajz és kémia:
Soltész: Asvany és ndvénytan
Schubert: Természetrajz
Schubert- Kadocsa: Allattan
Miklés- Méczar: Allat- és Novénytan
Koch- Kovacs: Kémia és asvanytan
Természettan:Gregus: Természettan
Csada Imre: Fizika
Gazdasag ¢és kertészet:
H. Kiss Kalman :Mezei gazdasag és kertészettan
Moczar Miklos: Gazdasagi ismeretek
Horn Jozsef: Kozgazdasagtan
Enek és zene: Reformatus énekeskonyv, zsoltar
Tuma: Orgona gyakorl6 iskola
Olah Karoly: Gyakorlokonyv a népiskolai énektanitdshoz
Egyhazi énektar
Testgyakorlas, egészségtan:
Ambrus- Szauter: Tornatanitas a népiskoldban
Maurer Janos: A tornazas elmélete
Fodor Jozsef: egészségtan
Gyorsiras, sl6jd, kézimunka:
Radnay Béla: Egységes magyar gyorsiras
Bir6 Sandor: S16jd-gyakorlatok

A legfontosabb metodikai eljarasok, munkaformak koziil a zenei képzéssel

kapcsolatos foglalkozasokat emlithetjiik az els0 helyen. A protestans képzés
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legfontosabb teriiletének tartotta a hallds és az éneklés fejlesztését. Szinte minden
intézményben énekkar miikodott melynek kiilonbozd rendszeres szolgalatokat (pl.
temetés) kellett végeznie. A manudlis tevékenység fontos teriiletei voltak a rajztanitas
mellett a kézimunkdzas és a haziipari oktatds. Mivel a tanitok falu gazdalkodéasaban is
részesek voltak, igy a gazdasagi (pl. selyemhernyod-tenyésztés, méhészet) ajanlott
tevékenység volt. A kulturdlis tevékenységhez ¢és a szabadidd eltoltésére
onképzokorokben szervezték meg a didkok érdeklédésének megfeleld foglalkozéasokat.
Példaul olvastak, irasbeli dolgozatokat, ¢éloszobeli eldadasokat, Tttleirasokat,
természettudomanyi miveket, néprajzi gyujtomunkat végezhettek. Az Onképzés
munkajat tdimogatta az egyre tobb helyen létrejovo konyvtar is. Ezeken az alkalmakon
késziiltek az iskolai, lakohelyi iinnepségek rendelkezésére, egyhdzi alkalmak
szervezésére. A tanari karok, mint ahogyan err6l mar korabban is emlitést tettiink, nagy
hangsulyt fektettek a fegyelmi allapotra, amely szintén szokasokon alapult. Minden
intézmény rendelkezett fegyelmi szabalyzattal, de sajnos a szabalyzatokban leirtak
megvaldsitasara a tandri kar eszkozei sokszor elégtelennek bizonyultak. Ennek tobbféle
oka is volt. A legelsd ilyen probléma, hogy a novendékek kiilonbozd tarsadalmi
rétegekbdl keriiltek az iskolaba 17-20 éves korig, igy az iskola azt feltételezte, hogy
szinte minden novendék eljutott az dnfegyelmezés fokara, €s igy kezdetben felndttként
kezelték Oket. Igy sokszor a tanari kar tanacstalan maradt egy-egy fegyelmezetlen
didkkal szemben. Egy 1912-13-ban megjelent nagykordsi értesitOben olvashatjuk a
kovetkezdket:

"A képezdében nem 1évén bentlakas, olynemi fegyelmi ellenérzés, mind
az interndtusban, nalunk nem eszk6zolhetd. Mindamellett a tandri kar idevonatkozolag
is megtette ¢s megteszi a kotelességét. Nagyobbfokt kihagas nem volt. Esti kimaradas,
utcan vald cigarettazas, pajkossag, jelentésben meg nem jelenés, tanorak, templomi és
temetési szolgalatok igazolatlan mulasztdsa, egymassal civodas, szinlelés (betegség)
képezték a fegyelmi eseteket. A tanarok a mulasztd felkeresésére kiildték a seniort vagy
az intézeti szolgat. Az igazgatd koronként szallasokat latogatott, a hibasak tanari,
igazgatdi megintésben, feddésben és pénzbiintetésben részesiiltek, majd a tanarkartol és
az igazgatOtanacstdl keményen megdorgaltattak, vagy kiilonos feliigyelet ala
helyeztettek. E két biintetési forma a jotétemények részben vagy egészben valo
megvondsaval, vagy a temetési keret 1-2 halott utdn jar6 részének elvesztésével jart.
Majd bezaras kovetkezett, koronként a sziilok értesitése, sot eltanacsolas is." / Osvath,

1939.217. 0./
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A gyakorlati képzés tanterve szerint: "a ndvendékek az elméletben tanult
nevelési ¢és tanitasi eljarast a népiskolaban valoban szemléltessék, ebben gyakorlatot
szerezzenek és gyakorlati kozben elméleti ismereteiket mélyitsék, tudatossa tegyék és
tovabbtanulashoz inditékot nyerjenek."

A "kiképzés" elsd tevékenységi kore a hospitalas, a gyakorld iskola latogatasa
volt. Feladatul kaptdk a didkok a népiskola légkorének megismerését, a nevelési,
tanitasi mozzanatok megfigyelését, a tanitdoi munkakor fogésainak atvételét, a gyermeki
l¢lek tanulmanyozasat s a tanitéi nevelOhatds lehetségeinek felkutatdsat. A
hospitalasokon az elmélet és a gyakorlat egységében szemlélték a tanitasi-tanulasi
folyamatot. A hospitalasok rendjére a gyakorld iskolai rendtartds is eldirdsokat
fogalmazott meg. Az oOrdkon figyelni és jegyzetelni kellett a targyak tanitasanak
modszereit. Egy napon egy, esetleg két tanitasi egységet kellett jegyzetelni, az id6 tobbi
részét szabad megfigyelésre hasznalhattdk fel. A hospitalasra havonta egy-egy 1j
megfigyelési szempontot kaptak. Az egész évi feladatokat a tanév elején ki is adtak.
Kiemelt kovetelmény volt, hogy a ndvendékek a gyakorld iskola kiiszobének
atlépésekor levetk6zze a hétkoznapisdgot, kint hagyja didkos szokasait, Oltozete
iinnepélyesebb legyen, beszéde megfontoltabb, de azért nem rideg, hanem baratsagos,
magatartdsa szivélyes, de nem bizalmaskodd. Keriilnie kellett a koznapias kisz6lasokat.
Tudatositottak minden tanitdjelolttel, hogy a tekintélyt a sajat magatartas donti el.

A kiképzés masik nagy teriilete a tanitasi gyakorlat volt. El6sz6r mintatanitasokon
vettek részt, majd a targyak nehézségi sorrendjében tanitottak: masfél-két honap
betlitanitas, szdmolds, testnevelés, beszéd, értelemi gyakorlat kovetkezett. A tantargy
tanitdsdnak modszertani részét a modszertan tandra dolgozta fel. A konkrét
megoldasokat a vezetd tanitotol kaptak. Ha a tanulé nem latott mintatanitast €s az adott
tantargyak modszerét sem dolgoztak fel, megtagadhatta a gyakorld tanitist. Az
elékészitésre keriild egységet a modszertan tanara €s a gyakorlo iskola vezetdje egyiitt
valasztottak ki. Erdekesség, hogy egy tanitas osszeallitisanak vazlatira meghatarozott
idotartamot jeldltek meg. Egy rutinos didk részére 12 percet adtak a vazlat
Osszeallitasara. A tanitasok tervezetét kiilon fiizetben vezették, igen fontos volt a forma,
az esztétikum. A tanitds megkezdése eldtt a soros tanitok gondoskodtak a sziikséges
taneszkozlik elokészitésérol, a tanteremben valo elhelyezésrél, a gyermekek

fegyelmezésérol.
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A tanitdst a biradlat kovette. Kiilon birdlati orat biztositottak erre. A birdlatnak
kovetelményei voltak: legyen targyilagos, de ne szigortl. Eszre kell venni a jot is és a
hibat is, de a biralat legyen joindulati, f6 célja a tanitas, fejlesztés, 6sztonzés és a
helyes kivitelezés megmutatasa. A birdlat legyen 6sszefiiggésben az ora elokészitésével
is. A tanitast figyeld tarsaknak kotelességiik, hogy a tanitds folyaman feljegyzést
készitsenek. A fobiralot elére nem jelolték meg azért, hogy mindenki elére aktivan
késziiljon a biralati orara.

A gyakorl6 iskola fontossagat mar az Eotvos-torvények egyértelmiien megfogalmaztak.
Az allami tanitoképezdék kotelességiiknek érezték a gyakorlo iskolak felallitasat. A
reformatus felekezeti intézmények azonban sokaig halogattdk a gyakorlo helyek
létrehozasat. Nagy Laszlonak, a kordsi intézet igazgatdjanak egyik jelentésében

olvashatjuk:

" A gyakorlati képzésnek, melynek halogatdsa az intézeti oktatdsnak csak
hatranyéval torténhetik ... az 1858-59. év 1. felében egészen ki kellett maradnia, mert a
népiskolai oktatédst, hacsak részben is, 6sszhangzasba kellett hozni a képzdi oktatassal,
tovabba, mert a novendékeknek methodicai ismereteket kellett nyujtani, és mert id6
kivantatott azon viszonyok felismerésére, melyekkel a gyakorlati képzésnek
Osszeférhetové kell tétetni. ( mint tudjuk, a képzd igazgatdja volt egyszersmind a
népiskolaé is.) ... A novendékeket gyakorlatilag kiképezni nem az intézet dolga ugyan
(1), mert ezt 6nallé miikodés és huzamos tapasztalas hozza meg. A ndvendékeknek az
elmélet alkalmazasara segitséget nyujtani mégis az intézet feladatai kozé tartozik ... A
gyakorl6 iskola nem oncél, hanem egyenesen a tanitoképezdei képzés céljabol van." /

Pest megyei Levéltar/

A tanitdjeloltnek jelentkezéskor felvételi vizsgat kellett tennilik. 1857-ben
késziil el az elsd felvételi szabdlyzat. Az intézmény nagy hangsulyt fektetett a
szinvonalra, hogy biztositott legyenek a sikeres tanulmanyok. Nem vettek fel minden
jelentkezot, igy a tanuldk 1étszama az intézet torténete folyaman allanddan ingadozott.
Az 1887/88-as iskolaévben a tanuldi 1étszam minddsszesen 48 f6. Ugyanilyen
mélypont taldlhatd az 1. vilaghdboru éveiben, amikor a 1étszam 43. Az 1. vildghdbora
el6tti tanuloi adatok tekintetében a legmagasabb tanuldi szam 137, majd az 1924/25-6s

évtol, az ot évfolyamu képzés bevezetésének idejétdl ugrasszertien emelkedik.
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A didkok az 1870-es felvételi szabalyzat eldtt felvehetok voltak mindenféle
eldzetes alkalmassagi vizsgéalat nélkiil is, ha jo erkdlcsi bizonyitvannyal rendelkeztek.
Az 1870/71. évi szabalyozas szerint azonban csak az volt felvehetd, aki a 15. életévét
betdltotte, az anyanyelv, a szdmtan, a foldrajz és a torténelem targyakban annyi
ismerettel, amennyit a gimnazium négy elsé osztilydban tanitanak. Egy késObbi
rendtartas ezt még kiegésziti azzal, hogy a feltételeknél kiilon figyelmet kell forditani
az éneklési képességekre. A szdzadforduld idején kovetkezett be a felvételi rendszerben
az az Ujitas, hogy az intézetbe csak kozépfoku iskoldk negyedik osztalyanak sikeres
elvégzése utan lehet bekeriilni.

Ekkor mar a felvételi vizsga alapfeltétele volt a jo erkdlesi bizonyitvany €s a 17-t6l 24
éves korig tartd életkori intervallum. Kiemelt hangsulyt fektettek az éneklési
képességre.

A tanulmanyok végén képesitd vizsgat kellett tennie, amelynek kiilon szabalyzata volt.
A tanitoképesitd bizottsag mindenkor a fenntartdé nevében adta meg a képesitést. Voltak
olyan képzdk, ahol az Osszes targybol vizsgat kellett tenni, igy Nagykoérdson is, de
példaul Debrecenben a legtobb targybol csak a fobb tételeket vették fel, zenébdl az
orgona nem volt kotelezd. A képesitési vizsgara bocsatas feltétele volt, hogy 1-2 év
segédtanitéi miikodést is igazoljon a jeldlt. A reformatus intézményekben lehetdveé valt
tovabba a teologusok tanitoi képesitése is.

Specialis, potképesitéseket is adtak, pl. vallastanitoi, felsé nép- és polgariskolai tanito.
Az intézet életének elsé 70 évében nagy hatrany volt, hogy a didkoknak nem tudott
internatusi szallast adni. Ezt mar ebben az idében Debrecenben, Sarospatakon és Papan
biztositani tudtak. Igy az intézet a nevel6 hatasat nem tudta kellsképpen érvényesiteni.
A Tanitoképzében nagy szammal tanuld vidéki didknak a varosban kellett szallast
foglalni. Erdekes volt, hogy a szallisadok jelentkeztek az igazgaténal, aki a
diaklakasokat nyilvantartotta és a tanulok szabadon valogathattak benniik. fgy alakult ki
az externatusi rendszer, amelynek feliigyelete és ellendrzése az igazgatd és a tanarok
feladata volt. Az internatus megszervezését lehetové tette, hogy a gimnazium régi
¢épiiletének a megfeleld atalakitasaval a tanitoképzd 1912 szeptemberében a Patay utcai
iskolabol atkoltozott, igy az liresen maradt épiiletben 10 helyiséget lehetett az internatus
céljara kialakitani. A végleges interndtus megolddsara csak mintegy 20 év mulva

kertilhetett sor.
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V. A XX. SZAZADI NAGYKOROSI KEPZESI MODELL
SZELLEMISEGENEK TORTENETI ALAPJAI

1. A modell kialakulasanak torténelmi hattere

1.1. Magvarorszag gazdasagi, politikai, kulturdlis helyzetét meghatirozo torténelmi

események

A trianoni békediktatummal megcsonkitott orszagunk, kényszerpalyara allitott
allam lett. A németellenes francia kiilpolitika jobban sujtotta Magyarorszagot, mint
a vezetd szerepet betoltd Németorszagot. Az Osztrak-Magyar Monarchia teljesen
szétesett. A dualista Magyarorszagtol elszakitottak korabbi teriiletének 2/3-at,
lakossaganak csaknem 60%-at. Az elcsatolt teriileteken ¢l6 7,5 milli6 nem magyar
etnikumu allampolgaron kiviil mas nemzetek Uj orszagaiba, kisebbségi sorsba
kényszeriilt 3 millio, zomében zart etnikai tombokben €16 magyar. A mai napig
érthetetlen, hogy miért kellett példaul az jonnan "megszabott" hatarok mentén €16
magyar ajku lakossagot is elcsatolni? Annal inkabb is, hiszen a francia liberalis
politika az egyén szabadsaganak, identitasanak kiilonos sulyt szentelt. A kornyezo
uj allamok pedig a korabbi "politikai" allamformabdl szabadulva "nemzetallamok"-
at kialtottak ki, figyelmen kiviil hagyva a teriiletikre szakadt magyar
nemzetiségieket. A torténelmi Magyarorszagbol példaul Romanidhoz keriilt 2 millié
800 ezer erdélyi roman ¢és 2 milli6 400 ezer mas nemzetiségi, Csehszlovakia
esetében, 1 millid 800 ezer szlovakon kiviil 1 millid6 700 ezer nem szlovakot
csatoltak.

Sulyosak voltak a gazdasagi veszteségeink, politikai megaldztatasaink, pl.
megtiltottak a  hadkotelezettséget hazankban. Igy a kornyezd orszdgok
tizenhatszoros katonai er6folényben voltak orszagunkhoz képest. Nem véletlen,
hogy a megbénitott orszag Utkeresése egyes egyediil — ebben az években — a
kultura erejében bizhatott. A "kultarfolény" célkitlizése a nemzeti felemelkedés
egyetlen 1utja volt, amelynek megvalositisdhoz a nemzetnevelés gondolata
fogalmazodott meg. A gondolat menete a XIX. sz. els0 évtizedeibdl szarmazik,

Széchenyi Istvan "lelkiiletébdl" ered. Széchenyi szerint a magyarsag jovenddje csak
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egyetlen uton, a nevelés utjan biztosithatdo. Ez a gondolkodds természetesen a
kordbbi évszdzadokban is ¢€lt, valahdnyszor a nemzet jovOjére: az ifjlisagra
gondoltak. Nagy kérdés volt azonban, hogy hogyan kell megvaldsitani a
nemzetnevelést. Imre Sandor az akarati cselekvésben latta a megvaldsulds utjat,
ehhez nemzeti tudatossag, a kozos munkara vald képesség és az erkdlcsos életvitel
sziikséges. Ezen a ponton megkiilonbozteti a nemzetnevelést, a nemzeti neveléstol.
,»A nemzetnevelés: a nevelés mivoltdnak, egyetemes céljanak megjeldlése, ekként
minden nemzetre nézve azonos, de ha haladni akarunk e felé az egyetemes cél felé,
akkor ez a nemzetnevelés a foldnek két pontjan nem Ilehet azonos, hanem
mindegyik nemzetnek kérében masnak és masnak kell lennie, annak a nemzetnek
egyénisége ¢s helyzete szerint.

Ezért azt mondhatjuk, hogy a nemzetnevelésnek minden egyes nemzet kdrében
nemzetivé kell valnia. Ezek szerint ez a kifejezés: nemzeti nevelés, jelenti azt, hogy
alkalmazkodom az én nemzetemnek allapotdhoz, megkeresem az én nemzetem elé
tlizhetd célt, és tigy dolgozom efelé a cél felé haladva, ahogyan épen itt lehet és
ahogyan épen itt kotelesség.” (Imre, 1920.)

(A késobbiekben Imre Sandor neveléstana kapcsan ezt részletesen is kifejtem.)

A stabilizal6do belpolitikai helyzet lehetévé tette a trianoni revizid kiilpolitikai
Iépéseit is. Az eurdpai kordkben is elitélt trianoni dontés feliilvizsgalatanak elsd
1épéseit Anglia felé tették meg, de ez sikertelen volt. Bethlen Istvan korménya ezek
utan baratsagi szerzédést kotott Olaszorszaggal, amely maga is elégedetlen volt az
angol-francia  kiilpolitikdval ¢és  kozeledést tanusitott  Ausztridhoz  és
Magyarorszdghoz a tobb évszazados pozitiv kapcsolatok miatt. A német nemzeti
szocializmus erdsodése folytan felerésddtek a korabbi német kapcsolataink is.
Gombos Gyula korméanya tovabb konkretizalta a német-magyar gazdasagi
egyittmikodés megkotésével a kapcsolatokat. Az 1930-as évek kozepétdl pedig
politikai platform is kialakult a teriileti revizio és bolsevizmusellenes kérdésekben.
Ebben az idészakban Németorszagban is sulyos kérdésként meriilt fel a meglévd
politikai allam 1éte és egyre inkabb feler6sddtek a német nemzeti torekvések. Hitler
hatalomra keriilése utan sajnos drasztikus formaban kisérelték meg a nemzetallam
stabilizalasat, igy a haborus viszonyok kitjultak. Sajnalatos mddon hazank is
csatlakozott a zsidosag kozéleti, kulturdlis és gazdasagi szerepének korlatozasdhoz

(Zsido torvények). Amikorra grof Teleki Pal 1939-ben, miniszterelnoksége
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kezdetén észlelte, hogy a teriileti revizionk mellett silyosan belesodrédtunk a hitleri
szOrnyliségek arjaba, de mar késd volt.

Teleki ongyilkossaga az orszag ongyilkossagat is jelentette. Hidba keriiltek vissza a
magyar teriiletek, a magyar lakossag az anyanemzethez, 1944-ben német zsarolasra
Horthy Miklos kormanyzo6 kénytelen volt kinevezni Szélasit, aki Magyarorszagot az
ujabb pusztulasba taszitotta. Hazank 1944. marc. 19-én elszor német megszallas
ala kertilt, majd pedig 1945. apr. 4-én az oroszok foglaltidk el. Az orszag a 1étezésért
a fennmaradasaért kiizdott, azonban hidba fogott dssze az 1956-os forradalom és
szabadsagharcban a szovjet tilerd elsoporte nemzetiinket és 1990-ig hatalma ala

kényszeritette. (V. 6. Nagy, 1993.)

A Horthy-korszak kozoktatastigye a XIX. szazad utols6 harmadéban kialakult
iskolarendszer atvételén és tovabbfejlesztésén alapult. Az oktatasligy iranyitasa
hagyomanyosan a vallds-és kozoktatasligyi miniszterek feladatkorébe tartozott.
Grof Klebelsberg Kuno 1922-t61 1931-ig irdnyitotta a tdrca munkajat. Klebelsberg
az oktatast, a tudoméanyt és a kulturdt a nemzetpolitika stratégiai 4gazatainak
tekintette, és ennek megfelelden kiemelt timogatasban igyekezett részesiteni.

Egyik legfontosabb feladatanak Klebelsberg a népiskolai oktatas fejlesztését
tartotta. Erre a koltségvetési egyensily megteremtése utan nyilt moéd. 1921-ben a 6
és 15 év kozotti korosztaly iskolalatogatasi kotelezettségét megerdsitették. A 6
osztalyos elemi utdn a 3 osztalyos tovabbképzd népiskolakat kellett latogatni.
Klebelsberg idején felmertilt, hogy ezt a 6+3-as rendszert 8+2 osztalyos rendszerré
kellene fejleszteni. (V. 6.: Pukanszky-Németh, 1997.)

Az iskoléan kiviili ismeretterjesztés egyik intézménye a kultir- vagy miivelddési haz
volt. A szorakoztatd jellegli programok és rendezvények mellett ezek kiilonbozo
ismeretterjesztd eldéadasoknak ¢és rovid tanfolyamoknak is helyet adtak. Ezzel
parhuzamosan folyt az ) 2-400 kotetes népkonyvtarak telepitése, és a régiek
allomanyanak bdvitése. Az iskolan kiviili paraszti népmiivelés sajatos formait
jelentették a népfodiskolak. Az 1930-as évek kozepétdl ismét 0j lendiiletet vett a
mozgalom, elsdsorban a kiilonb6z6é reformatus, majd késébb katolikus ifjusagi
szervezetek aktiv kozremiikodésével. A reformatus Soli Deo Gloria és a Keresztyén
Ifjusagi Egyesiilet (KIE) 1939-1940-ben mar harminc, néhany napos, vagy hetes
tanfolyamot szervezett szerte az orszagban, mintegy hdromezer 16-20 éves

parasztfiatal szdmara.
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A kozépfoku altalanos és szakoktatas leglatogatottabb intézménye az elemi elso
négy osztalyéra épiild 4 osztalyos polgari iskola maradt. A polgéri iskolara épiild
felsokereskedelmi iskoldk 3 helyett 4 évfolyamosok lettek.

Klebelsberg kettdrdl haromra novelte a kozépiskola-tipusok szamat. A
realiskolat megtartotta olyannak, mint amilyen kordbban volt. A gimnaziumot két
tipusra bontotta. A human gimnazium erds latin, gérog és torténeti tanulmanyokkal
széles korti és mély klasszikus miiveltséganyagot kozvetitett, mig a realgimnaziumi
oktatas kozéppontjadba a latinra alapozott modernebb human ismeretanyagok,
kozottik a német és a francia nyelv tanitdsa keriilt. A kozépiskolai oktatas
egyenletes tempoban fejlodott, s szinvonala is magas maradt.

Az 1920-as években 1) tanterveket vezettek be. A tanitds tartalma és a nevelés
szelleme valtozott. A Trianon utani 0j helyzetet tiikrozve ndtt a vilagnézeti -
politikai nevelés jelentsége, erdsodott a keresztyén és nemzeti jelleg, megjelent a
nacionalizmus. A tanitds minden iskoldban rovid imaval kezdddétt: az ugynevezett
Magyar Hiszekeggyel, amely a régi Magyarorszag eljovendd ,,feltdimadasat” mint

,»isteni 0rok igazsagot” véste a didkok tudataba:

,Hiszek egy Istenben, hiszek egy hazaban,

Hiszek egy isteni o6rok igazsagban,

Hiszek Magyarorszag feltimadasaban!”

A felsOoktatds kiemelt tdmogatasban részesiilt. A hallgatosag szama az 1930-as
évek elejéig nott, ettdl kezdve viszont — az allastalan diplomasok nagy szama miatt
— csokkent. A jogi-és allamtudomdnyi, valamint a bdlcsészkarok képzési rendje
véltozatlanul laza maradt, az eldadod professzorok érdeklddése altal megszabott

keretek kozott zajlott.

Az egyetemi képzéshez szervesen illeszkedett a tehetséges didkok és fiatalabb
kutatok néhany honaptol egy-két évig terjedd kiilfoldi tanulmanyutjainak rendszere.
Ezt kiilonosen Klebelsberg szorgalmazta, aki 1927-ben a magyar tudosok és
miivészek nemzetkdzi tdjékozottsiganak megalapozdsa ¢és a kozépiskolai
nyelvtanarok nyelvtudasanak tokéletesitése érdekében kiilon Osztondijrendszert is

létrehozott.
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A teriileti valtozasok kovetkeztében az iskolafenntartok koziil nétt az egyhazak és a
kozségek szerepe, viszont csokkent az 4llamé. A kiilonb6zd iskolatipusok
didkjainak tarsadalmi Osszetétele nagy egyenldtlenségeket mutatott. Az egyetemek
a tudomanyos kutatds legfontosabb szervezeti kereteiként is fontos feladatokat
lattak el, megjelentek a kutatointézetek. A tudomdnyos ¢életben az allami
intézmények mellett fontos szerepet jatszottak a kiilonb6zd tarsulatok. A két
vilaghabort kozott a Magyar Tudomdnyos Akadémia iranyitd és kezdeményezd
szerepe a nagy anyagi nehézségek miatt csokkent. A vallasos és nemzeti szellemii
nevelésre, a fiuk testedzésére a tanorakon, illetve az iskolan kiviil is nagy gondot

forditottak. Ennek egyik szervezete a cserkész-, a masik a leventemozgalom volt.

A cserkészet, amelyet 1908-ban  alapitottak = Nagy-Britannidban,
Magyarorszagon 1912-ben jelent meg, de csak a haboru utan terjedt el. Létszama
1930-ra 45 ezer fore emelkedett. Elsdsorban kozépiskolas fiuk tartoztak soraiba,
tehat elit ifjusdgi szervezet volt. Programja szerint a cserkészet lelkileg
kiegyensulyozott, vallasos, fizikailag erds, ¢életrevalod és gyakorlatias fitkat akart
nevelni. Tagjai egyenruhat viseltek, érsokbe, rajokba, €s csapatokba szervezddtek.
Katonés életformahoz —tisztelgés, taborozas, felderités, hadijatékok stb.— szoktatta
Oket. Mindezt a serdiild fiok szdmdara kiilondsen vonzéd dzsungel-, indidn- és
detektivromantikéval parositotta. A levente magyar intézmény volt, mely 1921-ben
jott létre. A leventék leszerelt, tényleges vagy tartalékos tisztek iranyitasaval
hétvégenként rendszeres test-, s menetgyakorlatokon vettek részt, melyek soran a

fegyverhasznalat alapjaival is megismerkedtek. (Romsics, 2000, 151-186. 0.)

1.2. A nagykorosi modell kortorténeti rekonstrukcidja 1920 és 1957 kozott

A nagykorosi képzo torténetét — mint korabban irtam - 1839-t6l, az alapitastol az 1.
vilaghdbort iddszakaig Osvath Ferenc tanitoképezdei tanar tekintette at. (Lasd.
Osvath Ferenc a Nagykoérds €s Dunamelléki Reformétus Tanitoképzd Intézet
torténete, 1939.) A torténeti munka segitségével az el6z6 doktori értekezésemben

részletesen is feldolgoztam az intézmény legfontosabb nevelési elveit, pedagdgiai
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rendszerét. A rendszerre kiemelt hatast gyakoroltak az 1839-t61 induld protestans
tarsintézmények.. A debreceni, pdpai, sarospataki, nagyenyedi, székelyudvarhelyi
szellemi hatasokrdl az el6z6 fejezet tanuskodik. A XIX. szazadi reformatus iskola
szintén oOriasi hagyatékot adott 4t a XX. szdzadi helyi rendszernek is. Debrecenben
Buday FEzsaias, Zakany Jozsef, Papan Valy Ferenc mar ,tanitosagra kibocsatd
vizsgalatokra ,, készitették fel novendékeiket. Nagykoroson , Szigethy Warga Janos
mar 1833-ban kiilonds gonddal figyel a ,,philosophicus cursus” névendékeire, akik
tanitok szeretnének lenni. Az intézményalapitds kiizdelmeiben szintén hatalmas
feladatokat vallalt Karika Pallal egyiitt.

Az intézet Trianontol folytatdédd szakaszanak megirasara dr. Juhasz Bélat,
szintén az intézmény tanarat kérték fel. Juhasz Béla fiatalon kertiilt a képzdbe, Imre
Sandor javaslatira. A neveléselmélet tanitdsaval biztdk meg, hiszen a ,kis Imre
Sandor” — ahogyan Ot nevezték tarsai — kivaldo ismerdje volt a pedagogiai
elméletének, a nemzetnevelés ¢és a keresztyén értékeken alapuld személyiség
formalasanak. Tobb tanulmanyaban is bizonyitotta ez irdny( elkdtelezettségét.
(Lasd. Juhasz Bélardl szolo alfejezetet!). A képzd torténetének 2. részét azonban -
nagy valdszinliséggel — nem irta meg sem Juhisz Béla, sem Osvath Ferenc.
Tobbféle indokot hallottam a régi didkoktol, palyatarsaktdl, azonban a jelenlegi
munka szempontjabdl ezek az okok nem fontosak. Annél inkabb lényeges kérdés,
hogy a trianoni idészak utant6l, a kommunizmus magyarorszagi kibontakozasaig

milyen nevelési rendszere, szellemisége érvényesiilt a korosi képzésnek?

2. A politikai, egyhazpolitikai gondolkodas hatasa a korosi képzés szellemiségére

A politikai gondolkodés a XX. szazadban sajatos jellemzést kapott az elmult évek
értelmezésében. Ebben a szdzadban az eszmék sorsa azon mulott, hogy a hatalom
(4llami, egyhéazi) milyen hangsulyt adott a nézeteknek. Ahogyan Bayer Jozsef
fogalmaz: a XX. szdzadban harom nagy eszmearamlat: a liberalis, a konzervativ és
a szocialista iranyzat metamorfozisa volt tapasztalhato. (Bayer, 1998.)

A legfontosabb tartalmi mozzanatként a modern tarsadalom megsziiletése
kovetkeztében fenndllo kapitalista vagy szocialista tarsadalmi berendezkedést
szlikségszerli emliteni. Max Weber szerint a modernizacié tobbdimenziés folyamat.

Méghozza: urbanizacid, individualizacio, tomegkultara, globalizacid. A tarsadalmi
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szerkezet  gyokeres  valtozdsa  atalakitotta a  telepiilésszerkezetet, a
munkamegosztast, munkaerd mobilitdsat, a képzettségi szinteket. A tomegkultira
valtozasa a globalizdcid hatassal lett az allami berendezkedésre. Kiteljesedett a
nemzetallam-kozponta vilagnézet, elbuktak a monarchidk. A szellemiséget tekintve
er6sodott a szocializmus, az egészséges érzelmi kiteljesedéstdl egészen vad
sovinizmusig, habortkig. Atalakuloban volt (és van) a nemzetkozi vilagrend is.
Jelentdsen megnétt az Egyesiilt Allamok katonai, politikai és gazdasagi sulya. Pl. az
Eurépabol kiinduld két vilaghdbort kimenetelét az USA dontdtte el. Szintén
¢lenjart a joléti allam kialakuldsédban, a demokratikus berendezkedés kisérletében.
Itt sziikséges arra is utalni, hogy Magyarorszadg a XX. sz.d-ban egy masik kisérlet a
"kommunizmus kisértetének" egyik szinterévé, szenveddjéveé valt. A diktatorikus
allamhatalom a kommundlis kozoOsségszervezés szinterévé lett. Napjainkra ez
megsziint, viszont a mai allapotra jellemzové valt, hogy az 01j globalis kapitalista
rendszerbe torténd attérités, felkésziiletleniil érte az emberi tudatot. A marxista
vilagnézetli és gazdasagpolitikan felnevelkedett nemzedékek hirtelen a liberalizmus
illetve a keresztyén tradicionalizmus szabadsagéba keriilhettek, mit sem értve a
Max Weber altal kidolgozott tudoméanyos rendszerbdl.

Dolgozatom témajat tekintve egyértelmli viszont, hogy a XX. sz. elsé felének
gondolkodasat az egyhazi intézmények vonatkoztatdsdban a "Max Weber"-i
filozo6fia nagymértékben befolyésolta. (Weber, 1982.)

Weber a tudomanyos gondolkodast képviselte (szubjektivista értékelmélet,
ismeretelmélet). Erdekes a tudomanyrol alkotott felfogasa is. Az egyes tudomanyok
nem targyukban kiilonboznek egymadstol, hanem alkalmazott modszereik alapjan,
melyekkel a valosagot megkozelitik. Ez a gondolat 0sszevethetd a panszofikus
tudomanyelmélettel, vagy ahogyan Zsolnai Jézsef fogalmaz a ,a tudomany
egészével”. (Zsolnai, 2006.)

Weber a harmas tudoménycsoportot az alkalmazott modszereik eltérésében latja.
Vannak az  idiografikus  kultirtudomanyok, a  tomegeket  alkoto
természettudomanyok és a kett kozott allo tarsadalomtudomanyok. A tudomanyos
fogalmak csak gondolati konstrukciok. Szociologiai fogalmai 6sszeegyeztethetok a
protestantizmus kalvini elképzeléseivel, igy a reformatus egyhaz is eldszeretettel
alkalmazta a vallasi erénnyé kovacsolhatdo gondolatokat. A kalvinista felfogas az
¢lvezeti cikkek fogyasztasat, felhalmozasat tiltotta, viszont a javak szerzését Isten

akaratanak tulajdonitotta. Szintén hatast gyakorolt a protestans felfogdsmodra a
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hatalom és az uralom szocioldgidja. A hatalom esetén van réa esély, hogy valaki az
akaratat ellenszegiilés ellenére is keresztiilvigye, mig az "uralom" (UR!) esetén
valakik "engedelmeskednek"! Az éallam igy kozosség, amely a legitim erdszak
szervezete.

Kélvin gondolatiban mar korabban is megfogalmazott az "UR hatalma" a
gondviselés kiteljesiilésében: ,,mivel a torténések rendje, értelme, célja és
sziikségszerlisége tobbnyire Isten tervében van elrejtve €s emberi értelem nem
foghatja fel, mindaz ami egész biztosan Isten akaratabol torténik, véletlennek
latszik....Megmarad azért sziviinkben szilardan az a meggy6zddés, hogy semmi
olyan nem térténhetik, amit az Ur el6re ne latott volna.” (Kalvin, 1986, 45. 0.)

A kalvini tanitas szerint a gondviselés ellentétben van a szerencsével, a véletlennel,
igy az anankoldgia szempontjabdl vizsgalva minden torténést ,Isten titkos terve
igazgat.” A protestans tanitas szerint az ember a lélek képességei szerint jar el. Az
emberi léleknek két képessége van, az értelem és az akarat. Az értelem képessége
megallapitja, hogy a targyak, tények stb. koziil melyik érdemes a helyeslésre,
melyik a helytelenitésre. Az akarat képessége pedig kivélasztja és koveti a jo utat.
Ezért nagyon fontos az uralom eszmei aldtdmasztasa, hogy ne kelljen az erészak
tomeges alkalmazasaval ¢€lni, hanem az emberi Onuralom ¢és akarat az
engedelmesség felé irdnyuljon. A koznevelés gyakorlata soran még hatissal bir
Bavinch keresztyén ideologian alapuld nevelési rendszere. Itt felmertil a pedagogiai
értelemben hasznalt fegyelem kérdése. A herbarti ,, kategorikus imperativus ember”
képes erre. Max Weber szerint pedig a fegyelem az az esély, hogy az emberek egy
begyakorlott  bedllitottsag alapjdan megfeleld sokasagban automatikusan
engedelmeskednek. Természetesen ehhez legitim uralom sziikséges.

A Trianon utani helyzet az egyhazak ¢letére és szellemiségére is kihatott. Erdély,
Fels6-Magyarorszag, a protestantizmus torténésének nagy szinterei, hatdron kiviil
rekedtek. A magyar reformatus gylilekezetek csaknem fele az elcsatolt részekben
¢lt. A politikai dontések a felekezetek sordban is nagy zavart keltettek. A bolsevista
vesz¢€ly elharitdsa céljabol a gybztes hatalmak a konzervativ szellemiséget,
filoz6fiat szorgalmaztdk Magyarorszagon, ugyanakkor gazdasagi tamogatast nem
adtak hozza. Erdélyben is megndvekedett a katolikus egyhdz tekintélye, a
protestansokat a liberalis szellemiségiik miatt sok biralat érte. Ugy gondoltak, hogy
ez a liberalizmus adott utat a forradalmi helyzetnek (Tanacskoztarsasag!) és a

szocializmus terjedésének. A keresztyén-nemzeti kormanyok ezzel részben
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azonosultak, de Klebelsberg Kund kultuszminiszterségétdl szamitva meghirdetett
Sandor nézeteit)

Ugyanakkor a Németorszagbol egyre erdteljesebben hatd antiszemitizmus ellen
felléptek. A korabeli feljegyzések tanusitjdk, hogy, pl. Baltazdr Dezs6 tiszantuli
plispok az orszaggytilés felsbhazaban hatarozottan allast foglalt az antiszemitizmus
ellen. Az iildozések ellen késébb Ravasz Léaszld reformatus piispok is felemelte
szavat. (Bucsay, 1985) Az 1931-es jelentésben a tiz éves pilispoki szolgdlat mérlegét
vonta meg Ravasz Laszlo. Ebben nem csak az egyhaz, hanem az orszag életének is
a rovid attekintése olvashatd. Felvazolta azt a folyamatot, ahogyan a habora ¢és
forradalom utan a kozjogi, politikai, majd gazdasagi konszolidacioé sordn a nemzet
¢letében Uj perspektivak nyiltak. Magyarorszag ¢életében a nagy fejlodést
bizonyitotta a sok Uj intézmény, a tobb ezer 1j iskola, az egyetemi hallgatok
szamanak novekedése, a kiilfoldon megnyild Collegium Hungaricumok. Az egyhaz
¢letében is egy lendiiletes iddszakot jelentettek ezek az évek — az egyhdazmegyékben
épiileteket Ujitottak fel, Gjakat épitettek: négy kozépiskolai internatus létesiilt, s
habar nem valtozott a kdzépiskolak szama, de 11j épiiletet kapott a kunszentmiklosi
iskola, megépiilt a Baar-Madas. Kecskemét, Nagykords, Szentendre pedig 1j
iskolaval gazdagodott. Mindez a kiilsd, lathato fejlddés belsd megujulassal, lelki
¢bredéssel is parosult. (Kassay,2007.)

A kommunizmus szellemiségével szintén nem értettek egyet az egyhdzak. A
teologiai szakirodalmakban egyértelmiien allast foglaltak a bolsevizmus ellen, a
legmegfelelobb tarsadalmi rendnek a keresztyén gondolkodds altal determinalt
kapitalizmust tartottak. (Max Weber) Az egyhazi iskolakban hangsulyosan kezelték
a Trianon utani életérzés problematikdjat. A kulturdlis és az erkdlesi folény
hangsulyozasaval a lelki szenvedésiinket a Krisztusi szenvedéshez hasonldan
szimbolizaltak. A direkt nevelési formak kozil az iskolak, tantermek falain
olvashato: ,,Csonkamagyarorszdg nem orszag; egész Magyarorszag mennyorszag!”
idézetet emelem ki. Az ifjusadgi mozgalamak: Protestans Didkegyesiilet, Keresztyén
Ifjusagi Egyesiilet, keresztyén didkszovetség a Soli Dea Gloria (SDG) reformatus
didkszovetség aktiv szellemi és cselekvl tevékenységet folytattak. Itt jegyzem meg,
hogy az SDG 4altal szervezett konferencidk, kiilondsen a balatonszarszoi —komoly
szellemi szinvonalon zajlottak, amelyekben nem kevés része volt Kardcsony

Sandornak. (Lasd késdbbi fejezet.)
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Az egyhdzak evangelizacios tevékenységének szintén nagy szerepe volt a korabeli
szellemiség kiteljesedésében. Konferencidkat, evangelizacids heteket szerveztek.
Ilyenek voltak, pl. az iskoldkban, igy a tanitoképzdben is meghonosodott "Csendes
napok." Ezeknek keretében a didksag is aktivan kozremiikodott a szellemi,
kulturalis kozéletben, a kozjo szolgdlataban. A torténelmi kalvinizmus mellett az
ujabb teologiai kutatasok eredményei is hatottak az iskolai nevelésre-oktatasra. A
pszicholdgia, filozofia és a pedagdgia tertiletén: Mitrovics Gyula, Trocsanyi Dezso,
Karacsony Sandor munkdi gazdagitottdk a keresztyén szellemiségii nevelést a
kiterjedt iskolarendszerben (népiskolak, polgari iskoldk, gimnaziumok, tanito-és
tanitonoképzok, akadémiak és doktori iskolak).

Az iskola és a tarsadalom viszonyrendszerét a klasszikus keresztyén bolcselet
alapjan struktiraltak. Legfobb célként a mult értékeinek a mai emberhez vald
eljuttatasat tekintették. Fontosnak tartottdk: ,,a keresztyén bolcselet nemcsak
torténeti jelent0ségli, hanem €16 rendszer, mely képes folyton 0j tuddsanyagot
befogadni s az elvi igazolas kritikdjan atszlirve értékesiteni. Korunk sulyos
tarsadalmi valsagaban, melynek mélyén a korlatlan érvényesiilést kovetd onérdek s
az egyént megsemmisitd fenyegetd tomeg-szellem ellentéte fesziil, nem meriilhet
feledésbe az a tarsadalmi rendszer, mely a kreativ kultarlélek Onmagara
eszmélésébdl sziiletett s mely a kozdsségi tudat ebrentartasa mellett a személyiség
javait is biztositva, ma a jobb jovo, a kiengesztelddés ¢és a kibontakozas utjat
hivatott megjelolni.” (Kecskés, 1938, 3. 0.)

A keresztyén tarsadalomelmélet tudomanyos igénnyel rendszerezi a XX. szazad
els6 felének magyarorszagi problematikdjat. Pauler Akos tudomanyrendszerezés-
tani elméletéhez hasonloan, a metafizikai redukcié alkalmazasaval tarja fel.
(Somos, 1999)

A téarsadalom, tudomanyos igényességli feltarasai jol bizonyitottak a XX. szazad
elején létrejott kisérletek problematikéjat. A tdrsadalom "6roktorvényii" tagozodasat
¢s egységeit (csaldd, lokalis kornyezet, népkozosségek) nem lehet lecserélni.
Napjainkra kiteljesedett liberalis demokracia és progresszivizmus nem valtotta be a
hozza flizott reményeket.

Francis Fukuyama az evolucios fejlddés cstucspontjat elhibazta. Igaz, hogy az
egyéni érdekli piaci mechanizmusokon nyugvo kapitalista tarsadalmi rend
gyozedelmeskedett, az egyenldségen nyugvé kommunizmus elbukott, de kdzben a

természetes Okologiai egyensuly felbomlott. Koztudott, hogy a monetarizmus
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kijelentette: nemzet, vallas, kultira a sajatos tarsadalmi, gazdasagi rendjével
Osszeférhetetlen. (Menyhay, 1998)

A keresztyén tarsadalomelmélet viszont igyekszik a tudomanytani rendszerre
¢épiteni, kiteljesedett filozofiai alaptani értelmezéseket adni, megnyitva az utat az
okologiai és Okonomiai diszciplindk iranyaba is, de egyértelmiien kezeli a

tradicidtan torvényszeriiségeit is, keriilve a tarsadalomantologiai patologiat.

A szellemiség tiikrozodése a képzo értesitoinek, évkonyveinek attekintése

alapjan

Az elsé forrdsanyagot 1927-bdl talaltam, majd szinte évenkénti megjelenésben
taldlkozhattunk az ., Ertesitékkel”. 1938-ban még valtozatlanul , Ertesitként”
jelenik meg az Osszegzd fiizet, azonban a képzd 100 éves évforduldja alkalmabol
,Evkonyv” jelent meg az 1939-40. iskolai évrdl és 1947-ig évente volt olvashato.
Az Ertesitéket és az Evkonyveket is Vaczy Ferenc igazgatd szerkesztette. Véaczy
Ferenc igazgat6i miikkodése gyakorlatilag feldleli a képzé XX. szdzadi polgari
rendszerének iddszakat. Ezt ,,Vaczy” korszaknak is nevezhetnénk, hiszen Vaczy
Ferenc 1914-t6] egészen 1949-ig toltotte be a vezetdi tisztéget. Palyatarsai, volt
didkjai nagyra besziilték. Osvath Ferenc intézeti tanar a képz6 fennallasanak 100.
¢vforduloja alkalmabol szinte azért is Osszegzi a XIX. szazad masodik felének
aranykordt — a Nagykdrosi ¢és Dunamelléki Reformdtus Tanitoképzd
vonatkozasaban, mert a XX. szazad elsé felének €és kdzepének ,,Véaczy-korszakat” is
hasonloéan latja. ,,Visszaemlékezés tanitoképzonk megalapitasara” c. tanulmanyéaban
parhuzamot allit az elsé alapitd Szigeti Warga Janos €s Vaczy Ferenc kozott:

,»A nagykorosi oskolanak lyceumi rangra emelését a helytartdtanacs egyik jabb
leiratdban attol tette fiiggéveé, ha az ekklézsia az altala kivant ,,Tanitd intézetre a
sziikséges fundust voltaképpen Osszeszerzi s azt valosaggal megalapitja.” (Egyhazi
levéltar 1838.) Most tehat ez is megtortént s az egyhazkeriilet 0jra ajanlotta a
lyceumi rang megadéasat. Ennek azonban Kecskemét utjat allta. Az egyhdzkeriilet
joindulata tobbszor is megnyilatkozott a gyermekkorat €16 intézet irant, mert pl.
amikor ,,a képz6é oktatdjanak vezérfonalul szolgald rendszert” elkészitette, azt is

kimondta, hogy ,,ak’i a nevezett Praecparandia Intézetben legalabb egy Esztendeig
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nem tanult ezen Egyhdzi Keriilet kebelében sem Rectoriara, sem alsobb Tanitdsagra
egy Iskolabol is (tehat Kecskemétrél sem!) ki nem botsattathatik.” (Egyhazi
Levéltar, 1838.) Ezzel hosszl idére kitlizte az intézet munkdjanak céljat is: azért
1¢testilt, hogy a gylilekezetek iskolait tanitdval ellathassa.

LA kettds intézet egy ideig szoros kapcsolatban van a gymnasiummal. Ugy
tekinthetd, mint ennek egyik tagozata. Majd az ,,iskolatanitok seminariuma” még
szorosabban kapcsolddik anyaintézetéhez, a gazdasagi intézet pedig egyre tdvolodik
téle. Utobbi 1851-ben teljesen megsziinik, a képzd azonban, hala a Mindenhatd
jovoltanak, amely Szigeti Warga Janos személyében hiiséges gondviseldt adott, aki
soha, egy percre sem ejtette el a tanitoképzés iigyét, néhany évi szilinetelés utan,
1855-ben, mint 6nallo intézet, 0j életre kelt. Ez az 1j élet nem aludt ki napjainkig
sem, nemes hivatasat betolti ma is, reformatus egyhdzunknak és magyar fajunknak
Krisztus szellemében vald lankadatlan szolgalataval, vallalva a sok évtizednek
egyre megtjulo kiizdelmeit, nehéz, de gyonyoriiséges munkajat.” (Ertesitd, 1939.)

Mintegy 40 év intézménytorténetét az Evkonyvek alapjan tobbféleképpen is
feldolgozhatjuk. Elképzelésem szerint egyrészt a kronologiai torténések sorat,
masrészt viszont témakoronkénti szerkesztést valasztok. A részletesebb kifejtés
elott azonban szeretném kiemelni azokat a magyarorszagi torténéseket, amelyek
Iényegesen befolyasoltdk egy-egy tanév leirasat, vagy egy-egy tevékenységi forma
létrejottét, illetve megsziinését. Szintén ¢érdemes kiemelni a fenntartd
egyhaztorténeti sajatossagait. Ezek koziil azt a neveléstorténeti érdekességet, hogy a
két fenntarté: a Dunamelléki Reformatus Egyhéazkeriilet és a Nagykdrosi
Reformatus Egyhazkozség igen nagy dsszhangban irdnyitotta a Képezdét, valamint
a Szegedi Egyetem professzora Imre Sdndor mintegy negyed évszazadon at,
halalaig, 1945-ig ,,pedagogiai atyja” volt a szakmai irdnyit6 munkéban. Ravasz
Laszld plispok teljes egészében rabizta, a neveléstudomanyi irdnyitas mellett a
teologiai értelemben vett szakmai feliigyeletet is. Mint egyhazkeriileti taniigyi
eléado, minden egyes tanévnyitas és zaras, valamint a képesitd vizsgalatok
alkalmaval jelen volt és aktivan kdzremikodott a napi munkéban is. Rendszeres
eldadasaival mind a tanari értekezleteken, mind az ifjasag korében nagy
népszeriiségnek orvendett. (Lasd. minden évben évkonyvek, értesitdk alapjan!) Itt
kivinom megjegyezni, hogy a korszak masik nagy reformatus pedagogiai
gondolkoddja, Karacsony Sandor sokkal kevesebbet jart Nagykordson, €s ilyenkor

az ifjusag korében tartott eldadast, vagy konyvadomany formdjadban segitette a
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szellemi élet kiteljesedését. (lasd. 1935-36-os Ertesitd!) Példaul 1936. mércius 20-
21-én tartott ,,Csendes Napok™ alkalméval tartott eléadast ,,A mai Urvacsordnk”
cimmel.

»A csendes napokat folyd évi marcius 20.-an ¢és 21.-én tartottuk meg a
gimnazium ¢és a polgari fitiskola novendékeivel egyiitt. A csendes napok a
templomban ahitattal kezdddtek, melyet Patonay Dezsd reformatus lelkész végzett,
utana pedig Hegyi Sandor gimnaziumi vallastanar hivta fel az ifjasag figyelmét a
csendes napok jelentdségére. Az eldadasokat €s az azt kovetd megbeszéléseket
harom csoportban tartottuk. Intézetiink névendékei szdmara a kovetkezd eléadasok
voltak: Reformatus kegyesség és onnevelés (Hegyi Sandor), Jézus és én (dr. Incze
Gabor), A katholicizmus, pragmatizmus és a kalvinizmus (Paczolay Istvan), A mi
urvacsorank (Kardcsony Séndor). A reggeli ahitatok utdn bibliatanulményozas is
volt mindkét nap, tirgya az ,,Uri ima” megbeszélése volt. A csendes napok
urvacsorai istentisztelettel végzodtek, melyet Gode Lajos reformatus lelkész
végzett. (,,Ertesitd” 1936.)

Karacsony Sandor indirekt jelenléte a tovabbiakban is domindlt az ifjisag korében.
A didkok a Soli Deo Gloéria (SDG) keretében 3 munkacsoportban is
tevékenykednek a Karacsony Sandor-i szellemiségben. (Ertesit6, 1936.)

A korszak két meghatarozd teoldgiai — pedagdgiai gondolkoddja mellett
megemlithetjiik, hogy az éllami hivatalos képviselet is rendszeresen jelen volt
Nagykoroson. Minden képesité vizsga (tavaszi és Oszi is) alkalmaval a Vallas és
Kozoktatasi Minisztérium vezetdi is jelen voltak, 1927. 6szén maga Klebelsberg
Kuno6 miniszter, majd tobbszor is Barabas Tibor foigazgatdsagi szakeldado, de a
kozoktatasiigyi korméanyzat képviseletében jart itt Mitrovics Gyula debreceni
tanszékvezetd professzor, vagy Homan Bélint képviseletében Jalsowiczky Karoly
allamtitkar, a késébbiekben Rozsondai Zoltan taniigyi tanacsos.

»Iskolankiviili népmiivelési eléadoképzd tanfolyam szervezésére keriilt sor. Ezt a
tanfolyamot Pest-Pilis-Solt-Kiskun varmegye iskolan kiviili népmiivelési bizottsdga
rendezte s intézetiinkkel szoros kapcsolatban oly modon kertilt, hogy a varmegye
alispanja a tanfolyam vezetésére az intézet igazgatdjat, - tamogatdsara pedig a
nagykOrdsi reformatus egyhazat, illetve a tanitoképzot kérte fel. Az igazgato-tanacs
készséggel allott a nagyjelentSségii iigy szolgalataba. Atadta eléadotermiil az

intézet tornatermét; rendelkezésre bocsatotta a tapintézetet, gondoskodott a
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hallgatok egy részének szalldsardl; hozzajarult ahhoz, hogy az igazgatod a vezetést
elvéllalja.

A tanfolyam szeptember 5-t6l 25-ig tartott. A varmegye teriiletérél 74 tanitd
hallgatdja volt, akik részére 20 eléadd 84 oraban ugyanannyi eldadast tartott. A
befejezés a szept. 25-i ilinnepélyes zard eldadason tortént meg, amelyen
megjelentek: Klebelsberg Kund grof vallas és kozoktatasiigyi miniszter, Preszly
Elemér dr. Pest’varmegye fOispanja, Agoraszté Tivadar Pestvarmegye alispanja,
Nevel6s Gyula dr. miniszteri osztalytandcsos, Dezs6 Kazmér polgarmester ¢s az
érdeklédok nagy szamban. Ez alkalommal a nagykordsi reformatus egyhaz és
tanintézetei képviseletében Patonay Dezs6 lelkész iidvozolte a miniszter ar
Onagymaltdsagat, Vaczy Ferenc igazgatd pedig beszdmolo, illetve linnepi beszédet
mondott. (Ertesitd” 1928.)

Illetve egy késdbbi hiradas 1947-bol:

»Iskolalatogatas. Februar 11-én dr. Kiraly Rudolf min. osztdlytanacsos, april.
17-én Rozsondai Zoltan t. i. Tanacsos, méjus 9-10-én dr. Bir6 Lajos Pal tankertileti
féigazgatd és Barabas Tibor tanligyi fotanacsos, féigazgatosagi szakeldado latogatta
meg intézetiinket. (,,Ertesit6” 1947.)

Az énekkari, kantori rendezvényeken Kodaly Zoltan zeneszerzd is vendég volt.
,Nagy meglepetés volt a nagykdrosi énekkultura kibontakozédsa, ami Marton Barna
reformatus kantor pompas karmesteri ratermettségének és alapos neveld
munkdjanak érdeme. Az ilnnepi hangversenyen két kitiind egylittessel allt ki a
porondra: a reformatus gimnazium gyermekkardaval és a tanitoképzo-intézet
férfikardval. Az utobbi koérus élén Bartok: Négy régi magyar népdalan kiviil
megszolaltatta a kozépso tételét annak az ,,Elmult id6kbol” c. hatalmas 0j korus-
triptichonjanak, amely a magyar zenekol1té legmegrenditébb kidltdsa a magyar f6ld
elarvult, de elarvultsagaban is folséges népéért.” (Pesti Naplo 1937. apr. 20.)

A haborts évek kivételével is rendszeresen orszdgos, megyei rendezvényeket is
szerveznek, vallalja az intézmény t6bb alkalommal a megyei szakmai tanfolyamok
intézéseit, tovabbképz6 alkalmakat.

»A nagykorosi értekezlet: A Dunamelléki Reformatus Egyhdazkeriilet
tanitoképzdjének tanarai a f. iskolai évben jinius hé 6-an Nagykdroson gytiltek
Ossze kozos értekezletre dr. Imre Sandor egyetemi tanar, egyhdzkeriileti taniigyi
el6ado elnoklete alatt. Ez volt a masodik ilyen Osszejovetel, amelyen mindkét

intézetet érdekld tligyeket targyaltunk meg oly mddon, hogy az elvi megéllapodas
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keretein beliil mindkét intézet egyéniségének megfelelden oldhatja meg a felvetett
kérdéseket. Az értekezlet jelentdségét nagy mértékben emelte annak targysorozata s
az a koriilmény, hogy mindkét tanintézet igazgato-tanacsa képviselve volt és pedig
a kecskeméti dr. Hetessy Kalman egyhazi, Szeless Laszlo vilagi, a nagykorosi
Patonay Dezs6 egyhazi és Gall Dezsé kormanyfdtanacsos, vilagi elnokokkel. Az
értekezlet a kovetkezd iigyekkel foglalkozott: a két tanitoképzd épitkezésének tigye;
az évvégi vizsgalatok szervezeti, pedagodgiai és adminisztrativ szempontokbol; a
gyakorlo iskolak oraterve; szaktanarok latogatasai és tobb kisebb anyagi természetii
iigy. Ezek kozott kiilondsen az elsé a jelentds, mert ennek sikeres megoldasatol
fligg mindkét, de kiilondsen a nagykorosi tanitoképzO tovabbi fejlddése, sorsa.
(,.Ertesitd” 1928)

A Teologiai Akadémia kezdeményezésére pedig lelkésztanitdo tanfolyamot
inditanak tobb éven keresztil. Az események alkalmaval a megyei vezetok,
tobbszor a fOispan is vendégei az intézménynek. A Teologiai Akadémia
professzorai pedig allando jelleggel rész vesznek a képzésben és a képesitd
vizsgalatokban.

,Lelkésztanitoképzd tanfolyam.: Az 1934. év elsd felében végzett elokészitd
munkalatok lehetdvé tették azt, hogy a tanfolyam megnyitasa szeptember ho 15-én
megtorténjék. Erre az alkalomra lejott hozzank dr. Ravasz Laszlo plispok, dr. Imre
Sandor egyetemi tandr, egyhazkeriileti taniigyi eléado és dr. Sebestyén Jend theol.
Igazgatd tarsasagaban. A megnyitd iinnepély délelétt 11 orakor folyt le a
templomban. Gyiilekezeti ének utan dr. Sebestyén Jend igazgatd datadta az
okleveleket a segédlelkészeknek, illetve a hallgatokat a tanitoképzd-intézet
igazgato-tanacsanak. A tanitoképzd igazgatdja az igazgatd-tandcs megbizasabol
atvette a hallgatokat és alkalmi beszédben ismertette a tanfolyam keletkezésének,
megszervezésének okat és céljat. — Végezetiil dr. Ravasz Laszlo plispok meleg
szavakkal ajanlotta a hallgatokat az intézet és a gyiilekezet szeretetébe, joakaratu
tdmogatasaba. A tanfolyam szeptember hd 17-én megkezdte miikodését ¢és
szabalyszeri szlineteket kivéve megszakitas nélkiil folytatta az iskolai év
befejezéséig.” (. Ertesité” 1935)

Kiilon is szeretném kiemelni az intézmény fennalldsdnak 100. évforduldjanak
eseményeit. Az {linnepi események 1938. oktober 15-én kezddédtek el ¢és
gyakorlatilag a ,,101. év” végéig tartottak. Az intézmény fennallasanak 101.

esztendejében gazdag tartalmi Evkonyvet is kiadtak. A legnevezetesebb esemény,
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hogy maga a Kormanyz6, Horthy Miklos magas kitiintetést adott at! A 25 éves
igazgatoi tevékenység elismerését a taniligyi fotandcsosi cim adoményozasaval
fejezte ki Vaczy Ferencnek. Juhdsz Béla palyatars a Nagykdrdson tartott jubileumi
iinnepélyen méltoképpen dsszegezte a képzd és Vaczy Ferenc egybefonodasat!
,»Akinek megiinneplésére itt egybegylilekeztiink, annak személyét vagy a
tanitoképzd-intézetet Nagykdroson emliteni mar régdta egyet jelent. Egy

fogalomma nétt 6ssze a munkahely és az eléljaréo munkassaga.”(Evkonyv,1940.)

4. Az intézmény személyi és targvi feltételei 1920-57 kozott

A személyi feltételek biztositasara a fenntartd mindig is kiilonds gondot forditott. A
korabeli dokumentumok tantsidga szerint az Egyhazkeriilet a sajat szakmai
feligyeletén keresztiil is mintat adott az igényes személyi Osszetételre. Mint
korabban is emlitettem a XX. szazad polgari idészakéanak jelentds részében a képzd
szakmai feliigyeletét Imre Sandor haldlaig 1945-ig latta el teljes hataskorben. Az
1920-as évektdl kezdve a fenntartdsi testiiletek, az oktatasiranyitas szervezete
kialakul ¢és az allamositasig 1948/49-ig valtozatlanul miikodik. A testiiletekben,
bizottsagokban aranylag kicsi a fluktuaci6. Az iranyitdst a kdvetkezd
szervezddések, illetve személyek latjak el:
e Az intézet hatosagai: az [gazgatdtanacs, a Nagykorosi Reformatus Egyhaztanacs
¢s a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriileti Kozgytilés.
e Fenntarto testiiletek: A Dunamelléki Reformats Egyhazkeriilet és a Nagykdrosi
Reformatus Egyhaz. A tanarok fizetéséhez az allam hozzajarul.
A dunamelléki reformatus egyhazkeriilet élén ebben az id6szakban dr. Ravasz
Laszl6 piispok €s grof Teleki Jozsef fogondnok allottak; helyi fenntartd testiiletiink
lelkész elndke: Patonay Dezsd nagykdrdsi reformdatus lelkész, egyhazkertileti
tanacsbirg, vilagi elndke: Gall Dezsé kormanyfdtanacsos, a nagykdrdsi reformatus
egyhaz fégondnoka volt.
o [Egyhazkeriileti Tanitoképzoé-intézeti Szakosztaly. Elnoki tisztség sokaig
iiresedésben volt. Eldado: dr. Imre Sdndor egyetemi tanar. Tagok: Fejes Daniel,
B. Pap Istvan, Patonay DezsO, dr. Daranyi Gyula, Murakdézy Gyula és a

tanitoképzdk igazgatoi.
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e A tanitoképesitd vizsgald bizottsag Osszetétele: Fejes Daniel, Patonay Dezso
egyhazkeriileti tanacsbirak, B. Pap Istvan theol. tanar és az intézet tanarai
voltak.

e Tanitoképzo-intézeti Igazgatotanacs. A Dunamelléki Reformatus
Egyhazkeriileti Kozgytilés és a Nagykordsi Reformatus Egyhaztanacs altal
valasztott tagokbdl 4llt. Elndkei az egyhazkeriilet részérél. Patonay Dezsd
nagykérosi  ref.  lelkész, egyhdzker. Tanéacsbird6 ¢és Gall Dezso
kormanyfdtanacsos, a nagykérosi ref. egyhdz fégondnoka voltak. Tagjai: dr.
Magyar Ambrus kir. Kozjegyz0, a dunamelléki ref. egyhazker. részérdl: Bako
Jozsef lelkész, Santha Béla ny. fégimn. igazgatd, dr. Szabé Ambrus ligyvéd, a
nagykorosi ref. egyhaz részérdl: Vaczy Ferenc igazgato hivatalbol: Rasky Janos
¢s Osvath Ferenc a tanitoképzoé-intézeti tandrikar részérdl voltak. (Forras:
Intézeti jegyzokonyvek, 1928-tol)

A tanari kar az 1. vildghdborit kdvetéen fokozatosan stabilizalodott. A didkok

létszamanak ndvekedésével a 30-as évek elejére 19 rendes, helyettesitd és gyakorlo

iskolai tanitokbol allt a tantestiilet.

Miikodé tanarok (1934)

Szolgalati
éve
Alkal-
£ Tanar Képesitése mazasanak Tantargy E Jegyzet
5 neve minésége K 2
1 = = N
3 9 R 2
’ WEE g
2 &)
) E
=
1. Vaczy Vallastan, igazgatd 25 22 Neveléstorténet. 22 | A pedagbgiai szertar
Ferenc torténet, foldrajz Gyakorlati kiképzés dre, az
igazgatotanacs tagja,
az internatus
igazgatoja
2. Daru Mennyiségtan, Rendes tanar 35 33 Mennyiségtan 18 A természettani
Mihaly természettan Természettan szertar ore
3. Dr. Juhasz Latin, torténet Rendes tanar 8 8 Lélektan, 23 Az V/b. o. fénoke,
Béla Neveléstan, Nev. és tanari kari jegyz0, a
tan. gyakorlat. sakkor vezetdje
Torténet.
Ped. gyak.
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4. Dr. Juhasz Vallastan, Rendes tanar 25 17 Vallastan Torténet 20 A IV/o. fénoke, a
Vince Torténet, latin Alkotm. tan torténetifoldrajz
Kozgazdasagtan szertar Ore, a Biblia
kor és a vasarnapi
iskola vezetdje, a
segélykonyvtar
kezel6je
S. Litkey Enek,zene Rendes tanar 20 11 Zene*) 18 *) Zongora,
Péter , harménium, orgona,
Enek, az ének-és
Egyh. Finck zeneszertar re
6. Osviath Magyar, német Rendes tanar 33 30 Magyar 18 A IIL o. féndke, a
Ferenc nyelv és irodalom ) tanari, ifjisagi és
Német osztalykonyvtarak
vezetdje, az
Onképzokor tanara,
vezetd tanara, az
igazgatotanacs
jegyzdje
7. Bihari Magyar Helyettes 1 1 Nevelési és tan. 18 Az V/a o fonoke, a
Janos . tanar Tangyakorlat szavalokor vezetd
Latin tanara, internatusi
Magyar szervezettan feliigyeld tanar
8. Csikai Pal Természetrajz, Helyettes 6 5 Természetfoldrajz 20 Az 1. o. fénoke, a
Foldrajz tanar . természetrajz-,
Kémia vegytani szertar dre,
Foldrajz internatusi gondnok
9. Csikos Rajz, kézimunka Helyettes 1 1 Rajz, Szépiras, 18 A 1L o. féndke, a
Toth tanar Kézimunka rajz és kézimunka
Andras szertar Ore,
internatusi feliigyelé
tanar
10. Pal Lajos | OKl. elemi iskolai Gyakorlo- 15 9 Résztvett a
tanito iskolai tanitd gyakorlati
kiképzésben
11. Visontay | OKkl. elemi iskolai Gyakorlé- 31 13 Résztvett a
Janos tanito iskolai tanitd gyakorlati
kiképzésben
12. Dr. Kovacs orvos Oraado tanar 15 15 Testtan, Egészségtan 5 Intézeti orvos
Zsigmond
13. Marton OKkl. orgonista, Oraad6 tanar 2 2 Egyhéazi ének Vezette az énekkart
Barna kantor heti 2 6raban
Miik6dé tanarok (1934)
Szolgalati éve
Alkal- =<
E 3
= '
S Tanar Képesitése | mazasanak % '5 —| Tantargy | 2 Jegyzet
N 2 ©
4 s}
neve mindsége :5 g
=
14. PatayGyula Okl. Oraad 1 1 Testnevelés 15 Vezette a
testnevelési tanar jatek sportkort heti 2
tanar oraban.
Internatusi
feliigyel6 tanar
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15. Sonkoly Okl. Oraad6 1 1 Zene*) 13 *) Heged.
Istvan zenetanar, tanar Enek Vezette a zenekart
hegediimiivész heti 2 6raban.
Internatusi
feliigyel6 tanar
16. Benedek OKkl. gazda Oraad 3 3 Gazdasagi 10 Az elso félévben
Jozsef tanar ismeretek
17. Ujvary Okl. gazda Oraado 1 1 Gazdasagi 10 A masodik
Antal tanar ismeretek félévben
18. Dr. Schaub Rom. kath. - 1 1 Tanitotta a rom.
Zoltan Hitoktato kath. hittant heti 4
képlan oraban
19. Dr. OKl. elemi 10 10 Tanitotta a n6i
Horvathné iskolai kézimunkat a
Torok tanitond gyakorloiskoldban
Maria heti 2 6raban

Az intézmény meghatarozd személyiségeinek életkora a két véglet kozott esett.

Elindult a tudatos fiatalitds. Vaczy Ferencet 29 évesen igazgatonak valasztottak,

Imre Sandor javaslatara pedig a fiatal Juhasz Bélat hivtdk meg a pedagodgiai

tanszékre, aki szintén fiatalon igazgato-helyettes lesz. Az ifjabb tanari nemzedék

kovette Vaczy Ferenc nevelési elveit, igy egy egységesnek hato tanari kar alakult ki

a 100 éves fennallas id6szakara.
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Az intézet tanari kara az 1939-40. iskolai évben, amikor fennalliasa 100. éves

9.

10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

. Vaczy Ferenc

. Csikai Pél

. Danszkay Gy6z6
. Dobai Pél

. Hadas Balazs

. dr. Horvathné

Torok Maria

. Dr. Juhasz Béla

. Dr. Kovéacs Zsigmond

Marton Barna

. Nanasi Miklos

Papp Laszlo

Pal Lajos

Seri Andras

Simon Laszlo

Stolek Aladar

Visontay Janos

Nemesszeghy Lajos

Patay D. Zsigmond

Tolnay Nagy Géza

évfordulogjat iinnepelték

Képesités

vallastan-torténelem-foldrajz
természetrajz-foldrajz

mennyiségtan-természettan

ének-zene

magyar-német

n6i kézimunka
latin-torténelem
pedagogia
orvos
orgonistakantor
magyar-német
zene

okleveles gazda
testnevelés
tanito
vallastan-latin
torténelem
magyar-német
r. kat. hitoktaté
rajz-kézimunka

elemi isk. tanitod

Statusza
igazgatd
rendes tanar
rendes tanar
helyettes tanar

helyettes tanar

oraado tanarnd
rendes tanar
helyettes ig.
oraado tanar
oraado tanar
oraado tanar
oraado tanar
oraado tanar
helyettes tanar
gyak. isk. tanito

helyettes tanar

helyettes tanar
oraado tanar
rendes tanar

gyak. isk. tanité
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A tanari kar minden egyes tagja a tanitds mellett rendszeresen latott el intézményen
beliili nevelési feladatokat és mas kozéleti tevékenységet. Természetes volt a kozjo
szolgalata, a kozéleti munka. Idézziink néhany példat a gazdag tevékenységi
listabol:

. Véaczy Ferenc igazgatd szerkeszti az intézet Ertesitd-jét. A Dunamelléki ref.
egyhazkeriileti kozgylilés és a tanitoképzo-intézeti szakosztaly tagja. A Nagykorosi
Arany Janos Tarsasag rendes ¢és valasztmanyi tagja, a Kecskeméti ref.
egyhdzmegyei tanitdegyesiiletnek tb. Elndke. A helybeli Népmiivelési Albizottsag
tagja. ElOkészitette €s vezette a szept. hoban tartott iskolankiviili népmiivelési
eléadasképzo tanfolyamot; a kecskeméti reformatus egyhdzmegyei tanitoegyesiilet
kozgytilésén 1928. junius 25-én, Vezsenyben <<Mit var a reformatus egyhaz elemi
iskolaitol?>> — a Reformatus Kozépiskolai Missio Bizottsag altal Szegeden, 1928.
jun. 30-an rendezett konferencian pedig a <<Neveld személyisége>> c. tartott
eléadast. Osvath Ferenc a nagykorosi iparos ¢€s kereskedd tanonciskola
feliigyeldbizottsaganak elnoke; a Nagykordsi Arany Janos Tarsasag rendes tagja és
konyvtarosa; egyhazkeriileti potképviseld. A Varosi Népmiivelési Bizottsag tagja; a
Nagykdrosi Dalegyesiilet szdmvizsgalo bizottsaganak elnoke. Csaplar Aladar a
helybeli allami téli gazdasagi iskola draado tanara; ezenkiviil 35 alkalommal tartott
népmiivelési gazdasagi eldadast. A helybeli Népmiivelési Albizottsag tagja; a
Nagykorosi Baromfitenyésztok Egyesiiletének titkara. Litkey Péter a helybeli
evangéliumi lednyegyesiilet karnagya; a helybeli ref. f6gimnaziumban 6raado tanar.
Elkészitette az egyetemes konvent szdmara a ref. elemi iskolai egyhazi ének
tantervjavaslatot €s utasitast, melyet a konvent csekély mddositassal elfogadott és
altalanos haszndalata kotelezové tétetett. Zombory Daniel a Nagykorosi Arany Janos
Téarsasag rendes tagja és az intézet <<Barati Szovetség>>-ének elnoke. Varga
Jozsef a nagykOrosi ref. egyhdz orgonista kantora; a kdzségi polgari lednyiskola
6raadd ¢énektanara; a Nagykorosi Dalegyesiilet tiszteletbeli tagja; a Nagykorosi
Arany Janos Tarsasag tagja. Dr. Juhész Vince a helybeli allami téligazdaségi iskola
6raad¢ tanara; a Reformatus kozépiskolai Misszidi Tandcs tagja, mint ilyen eldadast
tartott a tanitoképzdi tanuldk szamara Szegeden tartott konferencian <<A tanitd
eszménye>> cimen, tovabba az iskolankiviili népmivelési eléaddképzd

tanfolyamon <<Pestmegye multja és jelene>>, valamint <<Nagykoros tarsadalom-
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rajza>>-r6l. Tagja a helybeli Népmiivelési Albizottsagnak. Pal Lajos a kecskeméti
ref. egyhdzmegyei tanitdegyesiilet jegyzdje; a tanév folyaman 14 népmiivelési

eldadast tartott.” (Ertesits, 1928.)

Az intézmény targyi feltételei szintén az 1920-as évekre rendezdodtek. A tanuldi
1étszdm novekedése a tanteremigényt valamint az internatusi féréhelyek szdmanak
novelését indokolta. A nevelés szempontjabodl (késdbb kiilon részben szolok rola) az
internatus a legfontosabb szintérnek bizonyult. Minden tanar kiilonds feladatanak
tekintette a megnyugtatd koriilmények biztositasat.

Az intézet épiilete eredetileg a gimnazium éplilete volt, amelyben maga Arany
Janos is tanarkodott. Miutdn azonban a gimnazium 1) épilete elkésziilt, a
nagykorosi reformatus egyhdz renovaltatta s a tanitoképzd-intézet rendelkezésére
bocsatotta. Az intézet ebbe a megujult épiiletbe a Patay utcai helyiségébdl az 1912.
évben koltozkodott at. A renovalas a dolog természete szerint a négy évfolyamu
tanitoképzdre s az egytanitds osztatlan gyakorlo-iskolara tekintettel tortént. Ennek
kovetkezménye lett azutdn az, hogy amikor a vallas-és kozoktatasligyi miniszter a
gyakorlo-iskolat osztotta tette, a tanitoképzo-intézet évfolyamainak szamat pedig
otre emelte fel, az intézeti épiilet szliknek bizonyult. Az egyhaztanacs az 1929. év
nyaran bizonyos atalakitdsokat végeztetett, amelynek eredményeképpen mind a
gyakorlo-iskola, mind a tanitoképzd-intézet osztalyait el tudta helyezni. De még
ezutan is sok nehézség jelentkezett, kiillonosen azért, mert a rajz és kézimunka
tanitasa kozos teremben tortént. Ezért az igazgatdtandcs ,,az 1932. év nyaran
megértéssel fogadta és partololag terjesztette az interndtusi bizottsdg elé a tanari
testiilet ama javaslatat, hogy az internatus II. szdmu dolgozéterme a rajztanitas
céljaira atengedtessék.”(Ertesité, 1932-33.) Ez meg is tortént. Ez id6té] kezdve a
rajztanitds az internatus emlitett termében folyt s a régi rajztermet 1934-ben
természetrajzi €s fizikai eldaddteremnek rendezték be, ugyancsak itt végezték a
novendékek ilyen iranyu gyakorlataikat is.

Ennek a megoldasnak tobb kedvezétlen vonasa maradt. Igy a rajztanitas helye
nem az intézet épiilete volt, tovabba, hogy a kézimunkatanterem, valamint a
gimnazium épiiletében elhelyezett I1I. gyakorld-iskolai tanterem kérdése nem nyert
elintézést. A nagykorosi egyhdz e hianyok koziil az elsét az 1936. év nyaran

megsziintette, mert az intézeti éplilet keleti szarnyanak nyugati oldalahoz egy
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16’5m. hossza és 5’5 m. széles termet, tovabba egy szertarhelyiséget épittetett. A
terem nagysdga megengedte azt, hogy benne ettdl az iskolai évtdél kezdve nemesak a
kézimunka-, hanem a rajzoktatés is végezhetd legyen. Ez iskolai év végén pedig az
egyhaztanacs egyhangu hatarozattal azt mondotta ki, hogy az intézet épiiletébdl az
egyhazi pénztart és a gondnoki hivatalt kitelepiti s helylikre a gimndzium épiiletébol
a gyakorlo-iskolat koltoztette at.

Az internatus a Széchenyi téri épiiletben kapott végleges elhelyezést, a betegek
szamdra a Patay utcai volt képzd épiiletében biztositottak elhelyezést. Az étkezést a

{6 épiiletben bonyolitottak le.

Létszdmadatok, a didkok szellemi szociokulturélis helyzete:

Az intézmény fenntartdja a reformatus egyhdz elemi iskoldinak tanitosziikségletét
kivanta elsdsorban megoldani. A beiskoldazas gyakorlatilag orszagos volt, de
elsésorban a dunamellék teriiletérdl érkeztek a fiatalok. A két vilaghabora kozotti
korszakban, mint a korabeli tablazatbol lathatd volt a tanuloifjusédg 1étszama a
folyamatos novekedés kovetkeztében eléri a kozel 200 f6t. A kozépfoku
tanitoképzok rendszerében ez jellegzetes 1étszam. A tartalmi nevelés szempontjabol
a magyar tanitoképzés korabeli mutatdinak megfeleld. Az iskola fenntartoja €s
vezetése kiillonds gondot fordit a ,,nagy létszam” didksag neveltségi allapotara. A
korabeli évkonyvek ¢és értesitOk szerint megéllapithatjuk, hogy a konkrét képzésen
kiviil kiilon kezelték az iskolai nevelés problémakorét. Egyértelmiinek tartottdk a
diaksag harmas nevelési egységben torténd kezelését: szoma-psziche- pneuma. A
neveléstudomany létrejotte Ota az természetes volt, hogy az oktatds mellett a
gyermekek altalanos jellembeli vildgnézet és erkdlcsi nevelését is feladatanak
tekintette az iskola. A reformatus nevelés ilyen szempontbdl teljes mértékben
érvényesiilt. Egyértelmiien leszogezték a  keresztyén ember egyetlen
,»zsinormértéke”: a Szentirds. Az ember életének keskeny Utja pedig a ,,Krisztusi
ut.”

A keresztyén nevelés alapelveit a Bibliabol, illetve a nemzetkdzileg is elfogadott
irasokbol, pl. ,,Bavinch: A keresztyén nevelés” cimi irdsabol vették. A mindennapi
nevelés soran pedig, mint az el6z6 fejezetben mar kifejtettem a korabeli keresztyén
szellemiségli gondolkodok: Imre Sandor és Karacsony Sandor nézeteit kozvetitették

a diaksag felé. A korabeli Ertesiték mindegyikében olvashato a ,,Nevelés” cimii
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fejezetben a nevelési cél megfogalmazasa: ,, Nevelé munkank célja: valldaserkolcsi
alapon allo, reformatus, keresztyén vilagnezettel biro tanitok képzése, akiknek kello
lelki és testi képességiik van a magyar népoktatas szolgalatara. Ennek a célnak az
érdekében a vallasos, hazafias, miivészeti és testi nevelésre nagy gondot
forditottunk mind a tanitdsi érdkon, mind azokon kiviil.” (Ertesit6, 1936.)
A didksadg neveltségi 4allapotat, a nevelési cél megvalosulasanak mutatoit
rendszeresen elemezték, értékelték is. Vaczy Ferenc igazgatd tanév értékeléseinek
allando része volt a tanulok magatartasanak, szorgalmanak, jellembeli fejlédésének
allapota. Juhasz Béla egyik irdsdban, amely elhangzott a dunamelléki reformatus
tanarok tanulmanyi Osszejovetelén is (1936. apr. 18-an) ,A tanuloifjusag
magatartdsdnak valtozdsa az utolsé tiz évben.” (Ertesitd, 1936.) egy évtizednyi
szakasz nevelési eredményeit tarja elénk. A magatartds pontos definidlasat Imre
Sandor nyoman olvashatjuk az értékelésben: ,,a magatartas a kezdetében szellemi
bensé mag, kiinduldsaban valami felé fordulo lelki dllapot, melynek hatdsa kifelé
nyilvanul emberekre és dolgokra.” (Imre Sandor: Népiskolai neveléstan,1932, 115.)
Imre Sandor ezt a megnyilvanuldst nem nevezi viselkedésnek, nem tartja
allandonak vagyis valtoztathatonak, nevelhetonek véli. A kiilsé vilag allando
hatasait is fontosnak itéli. Ez a folytonos hatds alakitja az embert, az ember
magatartdsat a vilaggal szemben. Juhdsz Béla gondolataiban azt is felfedezhetjiik,
hogy a novendékek szellemi fejlettségét, az értelmi—erkolesi mindségét
diagnosztizalhatja a neveld, ezért a ndvendékek magatartasanak ,éber
megfigyelésére” hivja fel a figyelmet. A nagykodrdsi képzo nevelési alapelvei kozé
sorolhatjuk a gyermektanulméanyozas torvényszeriis€gét is. Nagy Léaszl6 nyoman
(akinek az édesapja tobb évig volt a képzd igazgatdja) a gyermektanulmanyozas, a
tanuloi személyiség megismerése, nagy népszeriiségnek orvendett. A magatartas
fejlesztésének pedig két dimenziojat emeli ki Juhasz Béla: a nodvendékek
magatartdsdnak kiilsé okait és a pedagogus személyének egyéni vondasainak
0sszesseget.
A kiils6 koriilmények magyarazatat négy okkal magyarazta:

— sokfélék, az orszdg minden részebdl jonnek az intézménybe ndvendékek,

igy a kortarscsoportok hatasa heterogén
— mas a gimnaziumbol és mas a polgari iskolabol érkezdk indittatasa
— kiilonb6z6 az érkezok testi, szellemi fejlettsége

— kiilonb6z6 a palya iranti hivatastudat.
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Ebben a dimenzidban kedvezébb képet mutattak az érettségivel rendelkezdk a
szellemi teriileten, viszont az élettapasztalattal rendelkezdk (katonaviseltek, idegen
nyelvtudassal rendelkezOk stb.) a tisztelet és a sokoldalisdg tekintetében
fejlettebbek voltak.

A masik dimenzi6 alapjan vizsgaltak a pedagdgus személyiségének hatdsrendszerét:
természete, kedélye, banasmodja stb. alapjan. Juhasz Béla nagyon komolyan
jegyezte meg: ,, Végzetes szokott lenni, ha nehéz vagy nehezen tanulhato targy
komor kedélyti, hozzd még szeszélyes hangulatii tandr kezében van.” (Ertesitd,
1936.) Majd kifejtette:

Miés a helyzet, ha az oktatd6 kézombos, kozonyos, targya irant nem kivan
érdeklédést kelteni. Szintén mas a helyzet a kovetkezetlen, kovetelményekben
engedékeny tandr esetén. Ilyenkor a ndvendékek magatartisara a fasultsag,
nemtorédomség, sot szorongds is jellemzd. A magatartas jellemzo sajatossagaira a
,Vaczy —korszakban” tobb korfliggd tényezo is hatott. Ebben az id6északban nagy
volt az anyagi kiilonbség is a didkok kozott. A szegénység hatdsa erds volt a
magatartdsi, személyiségbeli jegyekre. Az iskolai igazolatlan mulasztas okai kozott
szerepelt a szegénység is. Megdobbentd kovetkeztetésre jutott, pl. a tantestiilet:
,Vannak didkok, akik nem tudtak tank&nyvet vasarolni, vagy 3-4-en hasznaltak
(vésaroltak) egy konyvet. Ebbdl fakadt, hogy tobbszor nem tudtak felkésziilni az
orara, igy lelkiismeret furdaldsuk tdmadt és nem merték felvallalni a kudarcot, ezért
tavol maradtak. El6fordult a szegénység miatt a pazarlas is. Példaul, amikor a
temetési éneklésért kapott pénzt haszontalan dolgokra koltotték, mert nem tudtak a
pénzt beosztani. Ugyanakkor az apa megirta a fidnak, hogy nem tudték fizetni az
internatusi dijat és perbe fogtdk az adodssagai miatt.”(Testiileti értekezlet
jegyzokonyve) A segélyezés intézménye is nagy hatast gyakorolt a ndvendékekre.
A szorgalomra, kitartd tanulasra 6sztonzott. Pozitiv jellembeli ndvekedést jelentett
az egyhazi szolgéltatasokban torténd kozremiikodés. Kiilondsen vonzd volt az
énekkari szolgélat, az 6nképzokorok munkdja, az ujsagszerkesztés.

A vallaserkolcsi neveltség teriiletén a bibliakorok, a vasarnapi iskola és a csendes
napok eseményei voltak a leghatékonyabbak. Ehhez a nevelési teriilethez csatoltak
a vilagnézeti és a hazafias nevelés teriileteit. A nemzetnevelés komplex tartalmat is
érintették az Imre Sandor altal kdzvetitett tanok alapjan.

A ,,Csendes napok™ programjai komplex mddon 6sztondzték a neveld hatdsokat. A

Jézus Krisztus-i tanitas, nevelési, onnevelési rendszerére épitettek. A reggeli dhitat
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csendessége utan bibliatanulményozas folyt. A kikiildott misszidi eléadasok
segitségével a bizalmas valldsos érziilet képességének fejlodését igyekeztek
biztositani. Itt jegyzem meg, hogy az el6zdekben leirt indirekt nevelési hatdsok,
példaul Karacsony Sandor teologiai, pedagogiai nézetei ilyen alkalmakkor kertiltek
teritékre. A bizalmas beszélgetéseket a kiilsé szakemberek szervezték, igy a konkrét
személyes kapcsolatokat (tanar-didk, didk-csoport) intim formaban tarhattdk eld a
diakok.

A didkok magatartdsanak (magaviseletének) néhany kiilsd magnyilvanuldsat is
tartalmazzak a Vaczy-korszak jegyzékonyvei. Az 1920-as évek kozepén a
hétkdznapi értelemben vett rendbontas, kotelességmulasztas (kocsmazas, hasztalan
szabadid6toltés) okait az épiild tanari kar mellett a targyi feltételek mostoha
koriilményeire vezették vissza. Négy helyen miikodott az internatus, igy nehéz
ellendrzési koriilmények alakultak ki. Ebben az idészakban a tanulok kozel 50%-a
igazgatdi intést kapott. A tanuloi Iétszdm emelkedése utan (1929-t61) még
erdteljesebben romlik a fegyelem helyzete. A kiilonb6z6 kiilsé hatasok elvonjak a
novendékeket az iskolatol. JO dolog, hogy a sportélet meginduldsa ,,szabad
jatszotérre” hivja az ifjisagot, de ugyanakkor siralmas allapotba kertilt a tanulmanyi
kotelezettség teljesitése —hangoztattdk a tanari kar tagjai. 1930-t61 igy minden
novendékrdl ,egyéni lap” késziilt, és tanitdi palyara alkalmatlanokat idejében
eltavolitottak. Ennek kovetkeztében mar a hivatalos vizsgalatok megallapitasai
kedvezébben, 1931-ben mar csak tanulmanyi szempontbol tartak fel
hianyossagokat, 1933-ra pedig ez is rendezddott: az internatus egy helyre keriil, 150
f6 békességben ¢lt egyiitt, az ,,intézet magatartisanak komolysdga alland6an
fejlédik, az internatus rendje kialakult és neveld hatdsat mar is érezteti” —irja a
korabeli jegyzOkonyv.

A tanuloifjusadg nevelésének masik jellegzetes teriilete a két vilaghdboru kozott a
kozéletiségre nevelés volt. Ezt a fogalmat Kardcsony Sandor igy hasznilta a
nemzettudatra, a politikai életre vonatkozdan. Imre Sandor nemzetnevelése is
allandé téma volt ebben az id6szakban. Az elméleti, neveléstani oktatasban
szamtalan példajat lehet bemutatni €s ugyanakkor a gyakorlati tevékenységek soran
is allandé programok, nevelési helyzetek tanusitottak a tudatos hatdsrendszert.
Evente t6bb olyan ,,nagyrendezvényre” keriilt sor, amelyen az allami, a vérosi és az
egyhazi fennhatdsagok képviseldi rendszeresen jelen voltak, szerepeltek. A Vallas

¢s Kozoktatdsi Minisztérium, mint hatésag minden tanévnyitaskor és képesitd
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vizsga alkalmaval képviseltette magat. A tanitok, a lelkészek tovabbképzése
alkalmaval megyei feladatokat is felvallalt az intézmény. Az egyhdzi és nemzeti
iinnepeken az egyhdzkeriilet eloljar6éi, a varos polgarmestere aktiv szerepet
vallaltak. A kormanyzé Horthy Miklos ,,névestéje” €s mas vele kapcsolatos jeles
alkalommal iinnepségeket rendeztek tiszteletére. A komolyzenei hangversenyektdl
a tdncmulatsdgokig rendszeres zenei rendezvényeken vezették be az ifjusagot a
kozéleti tevékenységbe. A tanari kar szintén mintat adott a kozszereplésre. Egy- egy
tanar 4-5 kozéleti funkcidt is betdltott. Vaczy Ferenc taniigyi fOtanacsos volt,
Juhasz Béla egyhazkeriileti, népiskolai eldado. Itt kivinom megjegyezni, hogy a
keriileti piispdk Ravasz Laszl6 rendszeresen, Imre Sandor egyhazkeriileti
tanulmanyi eléadd, a Szegedi Egyetem, majd a Budapesti Miszaki Egyetem
tanszékvezetd professzora, szinte ,allandd munkatarsa” volt a tanitoképzonek.
1934-t61 Nagykoroson miikodott a lelkész tanitoképzo tanfolyam, igy a Budapesti
Theologiai Akadémia részérdl allandd volt a jelenlét, legtobbszor Kovacs Istvan
theologiai professzor személyében. A tudomanyos és zenemiivészeti orszagos
rendezvényeken szinte az Osszes egyetem képviseldje Kardcsony Sandor, Schneller
Istvan, Malyusz Elemér, Bartok Gyorgy egyetemi professzoroktdl kezdve Kodaly
Zoltan neves zeneszerzoig részt vett.

A novendékek a pozitiv mintdkon felndvekedve sajat kozéleti tevékenységet is
folytattak a varos és egyhaz ,,gyakorloterepein.” Rendszeresen bemutatkozott az
énekkar, a zenekar, a szavalokor. Az Ifjusagi Sakkor tagjai (mintegy 50 f6) koziil
tobben varosi, megyei versenyeken is részt vettek. Csak érdekességként emelem ki,
hogy 1936. aprilis 1-én dr. Aljeckin Alexander sakkvilagbajnok szimultan jatékot
adott, amelyen két nagykdrdsi ndvendék is versenyzett. /Lasd késobb: dregdiakok
visszaemlékezéseit./

Az Ifjusagi gyorsirdokor tagjai tobb keriileti, megyei versenyen szereztek dobogos
helyezéseket. Az Ifjusdgi sportkor tagjai a KISOK Budapest —vidéki keriiletének
déli csoportjaban, tobb sportagban is versenyeztek. Kiilonosen a labdarugd, a tenisz
¢s az asztaltenisz teriiletén értek el szép eredményeket.

A nevelés harmadik, a legnagyobb teriiletén, konkrétan oktatasi —képzési
tevékenységben a kozépfoku tanitoképzore jellemzd rendszer miikodott. A mai
viszonyokhoz mérten kis 1étszamua (150-200 f6) intézménynek tekinthetd. A kelld
elméleti ismeretrendszer mellett a legnagyobb hangsulyt a gyakorlati pedagogia

felkésziiltségre fektették.
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Az iskola népessége az 1920-21. tanévt6l

(tanitoképzd)
Iskolai év Nyilvanos tanulok Magantanulék
L |IL|HIOL [IV. | V/a | V/ | V. | L |IL | IIL. | IV. | V/ia | V/b | I-V.

1920-21 14110 | 10 | 22 | — - 56 | 1] 2 5 1 — — 9 65
1921-22 1012 15 | 12 | — - 49 |12 7 2 — — 12 61
1922-23 1111 ] 14 | 20 | — - 56 | 1] 1 4 4 — — 10 66
1923-24 1313 15|12 | — - 53 1= —=-|—=-1-1- — — 53
1924-25 24111 13 | 16 | 13 — 77 21| — | — 1 — 4 81
1925-26 41110 12 | 17 | 14 | — 103 |—|—| — 1 — — 1 104
1926-27 33130 16 | 11 | 15 — 105

1927-28 44130 22 | 15| 12 | — 123

1928-29 40|33 22 | 30 | 13 - 138

1929-30 40| 37| 30 | 31 | 25 - 163

1930-31 44135] 33 | 33 | 33 - 178

1931-32 47133 33 | 33 | 42 - 188

1932-33 46|34 29 | 33 | 38 — 180

1933-34 45136 | 32 | 38 | 37 | — 183

1934-35 41137 35 39| 29 | 15 | 196

1935-36 38140 29 | 35| 39 | 13 | 194

1936-37 35038 38 | 33 | 33 15 | 192

1937-38 35034 | 38 | 32 | 30 | 20 | 189

1938-39 —[29] 34 | 41 | 34 | 18 | 156

1939-40 —|—132]33 | 32 15 | 112

1940-41 —| =] =132 28 16 76

1941-42 — =1 = 1211 31 12 64

1942-43 — | =1 = 132121 — 53

1943-44 —| =] —136| 33 — 69

1944-45 — | = = 25|26 | — 51 |—|— | — | 13 6 — 19 70
1945-46 — =] = 12512 | — 54

1946-47 — =] —=1331]12 | — 62
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1938-39
1939-40
1940-41
1941-42
1942-43
1943-44
1944-45
1945-46
1946-47

26
38
47
40
53
53
33
44
31

23
35
43
35
50
38
35
38

21
35
39
32
30
46
36

11
14

26

61

103
118
127
135
101
136
119

19

12

37

138
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VI. AZ INTEZMENY ETHOSZANAK GYOKEREI: KARACSONY

SANDOR PEDAGOGIAI RENDSZERENEK INDIREKT
HATASA

A nagykOrosi tanitoképzés, 1990. évi Ujrainditdsakor nagy feladatot rétt az
ideiglenes szervezdbizottsagra a létesiild intézmény kiildetésének, arculatanak
definialasa. El6keriiltek a régi intézményi szabalyzatok, egy-két Evkonyv, Ertesitd,
de igazadbol mégsem talaltuk meg arra a szellemiségre torténd szakirodalmi utalast,
amelyrdl a régi tanarok és didkok meséltek. Az egyik hétvégén viszont vératlan
esemény tortént. Pedagogiai tanacskozasra hivtak néhanyunkat az alakulé tanari
karbol a Raday Kollégiumba. Az 6sszejovetel célja a Reformatus Egyhaz Doktorok
Kollégiuma Pedagogiai Szekcidjanak megalakulasa volt. A tanacskozéason jelen volt
szamomra néhany ismert személyiség: Komlosi Sandor, Palhegyi Ferenc, Kontra
Gyorgy, Koévendi Dénes, Karacs Zsigmond, Liiké Gabor, Ujfalussi Jozsef és még
masok is... (A szekcio rendben megalakult, a titkari teenddket a jelen dolgozat
szerzoje latta el 1998-ig folyamatosan, majd pedig elndknek valasztottdk meg.) Az
dobbentiink rd, hogy mi milyen szellemiséget keresiink. Az idés professzorok
azonnal segitettek az arculatunk definidlasdban. Kardcsony Sandornak a magyar
egyetemrdl sz6l6 gondolatait ajanlottdk figyelmiinkbe. A mai napig az egyetemi
Ahogyon telnek-mulnak az évek egyre jobban igazolddik intézménylink
,szellemiségének eredete”, méghozza igy, ahogyon egyre jobban, a XX. szazad
magyar pedagodgidja egyik markdns egyéniségének, Kardcsony Sandornak az
¢letmiive  kiteljesedik.  Kardcsony  pedagdgiai  felfogasara  viszont a
reformpedagoégiai irany hivei is nagy hatassal voltak; — igy utdlagos kovetkeztetés
szerint — Eduard Claparede, a jatékos tanuls és a gyermekkor meghosszabbitésanak
hirdetdje és Pierre Bovet, aki a cserkészet eszményitése mellett Freud uj 1élektani
koncepcioit is kozvetithette. (Karacsony, 1994. — 273. o.) Karacsony pedagogiai
szellemisége tehat kétszeresen is indirekt modon hathatott a kdrdsi képz6 ,,Vaczy-

korszakara”, mintegy szintetizdlva az egyetemes és a magyar refompedagdgia
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hatasrendszerét a keresztyén nemzeti pedagogiai hatdsrendszerrel,ezért a
reformpedagégia képviseldi mellett (Peter Petersen), nézetrendszerét Imre Sandor,
né¢hany esetben Findczy Ernd gondolataival is dsszevetem. Az sem mellékes az
Osszehasonlitds indoklasara, hogy a nagykordsi képzd novendékei a pedagogia
elméletét Imre Sandor konyvébdl tanultdk Juhasz Bélatol, aki a gyakorlati képzés
vezetdje is volt.

Az elmult 15 évben, Nagykdroson, biiszkén vallottuk magunkat intézményesen is
Karacsony egyik szellemi kovetdjének. Hallgatoink nagy érdeklddéssel kutatjak
¢letmiivét. Egy tanulmanykotet mar meg is jelent a TDK-4as munkakbol. Kutatasi
eredményeink alapjan néhany fontos mozzanatra szeretném a kovetkezOkben a
figyelmet felhivni, hiszen ezek nagymértékben hatottak intézményiink mai

szellemiségének alakulasara is.(Lasd : Hallgatoi tanulmanykétet, 2005.)

1. Karacsony Sandor és a protestantizmus

,Miiveiben a korabeli modern pedagdgiai torekvések elemeit a protestantizmus
ujjasziiletését szorgalmazéd elképzeléseivel 6tvozi. A hivé protestdns Kardcsony
arculatot.” (Pukanszky-Németh, 1997, 480. o.)

Karacsony a nevelésrdl alkotott elképzelése egzisztencialista jegyeket is mutat,
melyek atszovik egész pedagogiai rendszerét. Az ember Ggy van a Létben, hogy
altala meghatarozott. Sajat élete, tarsai élete, és maga a Lét viszonyaban ¢él, altaluk
formalodik. Az ember, mint meglét, természeti, kulturalis és torténelmi modon
elére adott feltételek kozott taldlja magit. Az az ember feladata — az
egzisztencialistdk szerint —, hogy sajat személyes létének eredetére rdmutasson.
Amivé az ember tulajdonképpen lehet, az még nem adott puszta empirikus
meglétével, hanem az a szabadsagban teljesitendé feladat. Létezés mindaz, ami
Iényegében dnmagamat alkotja, eltéréen minden mastol, ami csak kiilsdleg tartozik
hozzam, ¢és olyan feltételektdl fiigg, amelyeket nem magam tételeztem. Az egyik
ilyen feltétel a torténetiség (a sziikségszerliség, szabadsag, az id0 és az
orokkévalosag egysége). A létezésben nagy szerepe van a kommunikacionak. Az

egzisztencialis kommunikacid a személyes 1ét kolesonds eldhivdsa a madsikban.
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Csak a masik altal jut az ember tiszta képhez 6nmagarol, tehat a kommunikaciéban
a masikra van sziikségiink. Az ,.én” valodi megismerésének alapja a ,,masik”, aki
olyan, mint egy tiikor: igazolja, vagy cafolja identitdsomat. Ha a l1ét nem alapozhato
meg a puszta meglétbdl, akkor mas eredetet igényel, mely a transzcendensben
(Istenben) gyokerezik.

Csak értelmi szinten jot épiteni, szépet allitani nem lehet, ehhez érzelmi, akarati,
jellembeli neveltség is kell. Csak teljességében, komplexitasaban miikodik ez a
rendszer. Herbart ezt a komplex strukturat nevezte a lelki miikodés realé szintjének.
Ha a pedagogus a realé elméletrendszerében nevel, akkor ez meglatszik mindennapi
pedagodgiai eljarasain. (Karacsony, 1994, 273. o.) Karacsony Herbartot, mint
neveléstudost sosem birdlta, csupan nevelési modszereit szemlélte kritikusan.
Ugyanis Kardcsony ugy véli, a tanuld autonomiaja csak tarsaslélektani alapon
valosulhat meg. Nincs érzelmi, értelmi, akarati nevelés, mert a didk érzelmi,
értelmi, akarati vildga autonom. Karacsony Sandor szerint ,,A nevelés...:
viszonyulds. A neveld ¢és a ndvendék egzisztencidlis viszonyuldsa egymashoz.
Egzisztencialis, mert mindkettdjiiknek ¢€let - halal kérdése, hogy ez a viszonyulas
eredményes legyen; a nevelOnek ez adja az élet értelmét, hogy a tudasabol atadhat
valamit a jové nemzedéknek, a novendékeknek pedig 1étérdekiik, hogy ne a maguk
karan probaljdk ujra felfedezni mindazt, amit az emberiség eddig kultarajaban
kiépitett, hanem az addigi eredmények birtokaban Iéphessenek tovabb.”
(Karacsony, 1994, 273. 0.) A nevelés ilyen felfogasa 1930 tajan nemcsak nalunk
volt egészen Ujszerli, hanem barmely miivelt orszagban is annak szamitott volna.
Karacsony Séandor pedagégiaja lelki sziikségletekbdl kiinduld valodi keresztyén
pedagogia. Ezt kritikusai is felismerték. Komlos Aladar Kritikus szdmadas cimii
miivében igy ir rdla és ,,A csucsai front” cimii mivérdl: ,,szerelmes buzgalommal
kozeledett novendékei felé. [...] Karacsony még Istennel is talalkozott tanitas
kozben. [...] A gyerekekkel valé bandsmodjat, tanitoi fogasait is isteni sugallatra
vezeti vissza, ami persze nehézzé teszi, hogy vitaba szélljunk vele.

De Karacsony miivész is! Ugy értem, hogy bensdséges viszonyban van a dolgokkal
¢s a nyelvvel. A dolgokat nem unta meg, s a nyelvet szereti.[...] Mindegy, az a
hitem, hogy nem mindennapi ember és nem mindennapi miivész irta e véletleniil
kezembe keriilt kdnyvet, s nem volna rendjén, ha teljesen elhallgatva kallodnék el
egy ismeretlen folyoirat kiadvanyai kozt.” (Komlds, 1977, 263-264.0.) Karacsony

Sandor az individuum eligazodasat a ,lelki irdnytlire” bizza, mely segitségével
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értékeket talal. Ezeknek az értékeknek a forrdsa a Szentirds. Pedagdgidja ezért
hatolhat 1¢lektdl-1¢élekig. Kardcsony Sandor a lelkiismereti szabadsagra épitett
abban a korban, mikor a feliilrdl atvett gondolatok rendszere volt a legfébb erény.
Az evangélium realitasat hirdette, a kiilonboz6 antikrisztusi diktaturdk idészakaban.
Neveléstana elsésorban lelki, gyakorlati jellegli, szerinte a nevelésben minden eset
egyedi, épp ezért egyediil lidvozitd mddszer nincs. A neveldnek viszont kotelessége
az 6 egyéniségéhez legharmonikusabban idomul6 eszkdzoket igénybe venni, ezaltal
valik munkdja egyedivé, életszertivé. Kiinduldpontnak tekinti a nyelvi nevelést,
hiszen a kulturat hordozé nyelv a nevelés kozege. A tanulas alapja a kdzos, értheto,
nyelv. A megértést

a Szentlélek biztositja. A neveld egész

egységes
személyiségének az Isten vildgaban uralkodo6 rendet kell érzékeltetnie. A vilagban,
az oktatasban, az egyénekben kdosz uralkodik Isten rendje helyett. Ha nincsenek
Osszhangban a tantargyak és a tanitok, akkor a gyermek nem lat logikat a
tanulasban.

A tarsadalmi nevelésben a familiaris viszonyt tekinti alapnak. Cél, hogy a gyermek
megtanuljon segiteni, aldzatosan szeretni. Az ember tudjon egyén lenni a
kozosségben, tudja elfogadni a massadgot. A neveléstudomany tarsaslélektani
rendszerének a ,,viszonyulds” az alapja. A szazad elején a gyermeklélektan
felismerte, hogy a gyermek nem tokéletlen felndtt, hanem tokéletes gyerek (ha
hagyjék, hogy az legyen). A gyermeket kényszeriteni, idomitani lehet, de belsdleg
megvaltozatni nem. Viszont, allandé valtozason, fejlodésen megy keresztiil, kiilsé
hatasok révén novekedik. Sziiletésétdl haldlaig tarsas viszonyuldsokba keriil
masokkal, akarva-akaratlanul. A tarsaslelki viszonyuldsok formai kiilonbdéznek a
nemzeti kulturdk szerint, és az egyes ember személyiségének fejlodési szakaszai

szerint.

Karacsony Sandor fejlédés-1élektani kategdriai (Kardcsony, 1943, 202. o.)

A felnott Jog Miivészet Tarsadalom Tudomany | Vallas

lelki

Kategoriai

Kora ifji Harc Liturgia Ritudlis csoport | Dogma Kétely

Serdiilé Kiizdelem | Remekmii Kortarscsoport | Szabaly Eskii

Gyermek Verseny | Munkakedv | Csapat Gyljtemény | Mitosz

Kisgyermek | Jaték Spontan Ad hoc Utéanzas Mese
Orom Tarsasag
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»Az egyén akkor tekinthetd felndttnek, mikor legeldszor tudatira ébred a
valosagnak, hogy a masik ember autondm Iény és igazodik ehhez a tényhez, ugy,
hogy tiszteletben tartja a masik ember autonémigjat.” (Karacsony, 1943, 202. 0.) Az
én-fejlédés allomasait Karacsony jol szemlélteti a Kik vagyunk és mit akarunk?
cimli mlivében is. A viszonyuldsok harom fajtdja 1étezik: az érzelmi, az értelmi és
az akarati. Tarsasérzelmi viszonyuldas a mivészet; tarsasértelmi a nyelv;
tarsasakarati viszonyulds a tdrsadalom. A 6 kategoridkat Wilhelm Wundt -tol vette
at Karacsony, de valamennyit alaposan &tértelmezte. Wundt pszicholdgidja a
hangsulyt az egyéni lelki folyamatok helyett a kdzosség szemléletére helyezte. A
pedagogia nemcsak elmélet és gyakorlat, hanem atadd-kozvetité mivészet. ,,(Az
6szinteség) indokoldsa... A miivészi siker titka a miivész, tehat az En 8szinte
odaadasa. Csak az Oszintén megmutatott Enben ismerhetsz Te, masik ember
onmagadra, mert csak az szimbolizalhatja az istenteremtette embert, az (egyetemes)
embert....(A vilagossag-megértés) Nem az a fontos, én mit tudok, hanem az, hogy
Te mit tudsz azutan, hogy En bevégeztem a mondanivalomat.” (Karacsony, 2003,
109. 0.)

didk interakcio, melyet a keresztyén pedagogia pasztorolasnak nevez. ,,A nevelés
konnyebben érthetd formaja szerint: ndvelés. Csak abban az esetben jelent
valdsagosan is novekedést, ha az anyaméh a fogantatas pillanatatdl kezdve egész
magat rendelkezésre bocsatja, odaadja a magzat taplalasara. A magzatban erre nincs
egyéb, mint novekedési lehetdsége (tendencidja és képessége). A magzatban
elrejtve pihen az 6 jovenddbeli alacsony termetii-volta vagy Oles-volta, de semmi
egyebe nincs. Az anyaméh latja el 6t a sziikségesekkel, hogy sajat dles vagy
bakarasznyi személyiségévé kifejloddhessék. A magzat kér, a méh szolgéltat. A
fejlédés késobbi fazisaiban sokszor ramegy az anya a sziikségletek kielégitésére... A
novelés elve az odaadas.” (Karacsony, 2003, 49. o0.) A pedagodgia célja tehat a
szellemi novekedés, a tarsaslelki kategoriak hidnytalan €s teljes mértékii fejlodése.
Az anyagi, testi vilagbdl a szellemibe emelni a novendéket.

A kovetkezd kérdésben felmeriil, milyen is a Kardcsony szellemiségét tiikr6z6
iskola? Szabad, abban az értelemben, hogy a didk- tandr egymads spontan

mellérendeltjei. Ebben a viszonyuldsban nagy szerepe van a személyes jellegnek.
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Demokratikus, segitd kozegben zajlik a nevelés, a maga természetességében. Az
iskolai demokracia nem jelenti a fegyelem hianyat, az anarchiat. Kardcsony szerint
sem vonhatok a tulzstfolt osztdlyok mindig munkafegyelem ala, sét sok olyan didk
van, aki szerinte zabolatlan, fékezhetetlen, nem a tobbi gyerek kozé wvalo.
Fegyelmezetlenség esetén sziikséges a hatarozott szelekcid a demokraciaban is:
,»Egyes egyediil a demokracia van tisztdban azzal, hogy léte és nem-1éte dol el a
nevelésben. Igaza van, ha az alfegyelmet nem tiiri és az egész vonalon a
munkafegyelmet iktatja a helyébe. Igaza van, de szerezzen is érvényt igazanak
azzal, hogy a munkafegyelmet tegye is lehetségessé, kiiktatvan az iskolabol az oda
nem valo, fegyelmezetlen, 1itédott, ideges, csak hordaként kezelhetdé elemeket.”
(Karéacsony, 2003, 52. o.) Ez az iskola, tanitasi formdjaban is tiikrozddik, teret
enged a vitdnak is. A tanuld feladata: az ismeretanyag maga szamara vald
ujrafogalmazasa. Karacsony szerint az iskola nem ad elég alkalmat arra, hogy
didkjaink oOnmagukba, munkdjukba feledkezhessenek. Ezért kell sokszor
fegyelmezniink.

Tanacsa: fegyelmezés helyett probaljuk meg jatékkal érdekessé tenni az iskolat,
akkor nagyobb hatékonysaggal fognak a gyermekek tanulni:,,...megoldas nem az,
hogy fegyelmezziik a gyereket, hanem az, hogy adjunk neki alkalmat a jatékba-,
vagy munkéba-, altaldban 6nmagéba-feledkezésre.” (Karacsony, 2003, 134. 0.) Az
iskolanak olyannak kellene lennie, ahol a didk kérdez, a neveld pedig felel. Sajnos
ma is, és a szerz6 idejében is forditott volt a szitudcio : a tanar kérdez, (aki tud) a
diak (aki nem tud), felel. Ez egy természetellenes, elidegenedett helyzet. Karacsony
Sandor két lényegre tord kutatdsi szempontja: azt tanitjdk-e az iskoldban, ami
érdekli a gyerekeket, és Uigy tanitjak-e, hogy az a tanuldk szamara érdekes legyen.
Ez utobbit kutatva Karacsony az iskola masik 1ényeges problémajara vilagit ra: ,,Az
iskolanak az is szornyliséges nagy nyavalydja, hogy mozaikdarabocskakbol akarja
ezt az egységes, egyetlen képet Osszerakosgatni €s hat ez a jo szdndéka minduntalan
félresikeredik. A sok részlet.... sohasem all 0ssze egyetlen egésszé. Kardcsony
Sandor gyakorlatias pedagogidja tetten érhetd azon is, ahogy kovetkeztetését
¢letébdl vett példaval illusztralja: ,,Mikor én nyolcadikos voltam még magyar
protestans egyhaztorténetet tanultunk apologetika helyett, egyik ilyen vallasora utan
hangzott el egyik osztalytarsam ajkan a nagyon jellemzd kérdés: mongyad man, ez
a Geleji Katona Istvan az a Geleji Katona Istvan, akit tavaly irodalomtorténetbol

tanultunk, harmadéve meg énekbdl?... Az iskolanak alapvetd hibaja ez, hogy sok
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mindenrdl beszél, de sohasem errdl beszél. Nem ugy beszél a jelenségekrdl é€s
tiineményekrdl, mintha a létezés problémajat feszegetné, sét ellenkezdleg, ugy
kezeli a dolgokat, mintha el akarna terelni a didkok figyelmét a kozponti kérdésrol:
ni, kis madar, nézzétek csak, milyen érdekes!” (Karacsony, 2003, 153-155. 0.)

Az iskola sok esetben tudomanyos definialast végez, pedig tobbet ér a gyermeknek,

ha egyszeriien megfogalmazunk valamit, mintha szakszavakat mondunk.

2. Karacsony Sandor vilagnézete

Kiknek irok? — teszi fel a kérdést ,,A magyarok Istene” cimii miivében Karacsony
Sandor.

LEn a teljes életrél szeretném elmondani latasaimat minden tarsadalmi osztaly
magyarjanak gy, ahogy Isten engedi. A népszeriit nem azonositom a vallveregetd
modorral, az oOcska, megalazd viccekkel, sem a felhigitott tartalommal. Ha
miiveimet nem fogadja érdekldédéssel a magyar foldmiives nép, az csak azért van,
mert nem tudok elsérendiit adni, még nem egyszeriick bennem a dolgok, s még nem
tudok jol magyarul. Senki se ajanlgassa nekem, hogy szallitsam le a nivot, hanem
inkabb azért imadkozzék, hogy az imént emlitett gyarlosdgaimat minél elébb
poétolja ki a mindent megvilagositd, minden hidnyt &thidalé Szent Lélek.”
(Karacsony, 2004, 109. o.) ,,Isten a mi szamunkra nem lehet mas, mint a magyarok
Istene, mert szamunkra magyar voltunk a transzcendens kiiszobe. Hogy tehat ebben
a konyvben a problémak felvetése ¢és targyaldsa kozben nem titkolom
magyarsagomat, s igyekszem mindeniitt a magyar Istenrdl bizonysagot tenni én a
magyar ember a tobbi magyarnak, magatol értetddének tartom...En csak az Istent
ismerem. Az én Istenem a magyarok Istene, mert magyar vagyok, és a kélvinista
Isten, mert reformatus vagyok. En csak errl az Istenrél vallhatom azt, hogy
mindkettdnket igényel. Nekem csak ez az egy istentapasztalatom van vagy lehet.
Egyszoval kalvinista vagyok és magyar, de nem puszta sz6lam a konyvem cime, azt
mondvan: Isten- mindlunk a magyarok Istene, és én ezt a reformatus magyar istenes
konyvet minden magyarnak vallom, Isten nagyobb dicsdségére.[...] mert nem mi
vagyunk fontosak, hanem Isten, a magyarok Istene. Soli Deo Gloria: egyediil Istené

"7

legyen a dicsdség!” (Karacsony 2004, 9. 0.) A szerz6 Istenképe csak magyar voltan

keresztiil ismerhetd meg. Mi magyar emberek csak magyarként tapasztalhatjuk meg
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Isten szeretetét. Magyarsagunktol nem fliggetlenithetjiik 1énytinket. Bele sziilettiink,
benne vagyunk, csak magyarként szemlélhetjiik vildgunk, Isteniink. Magyarsagunk
eszkdz a kezlinkben Isten dicsditésére. A magyarok Istene Karacsony Sandor
szerint: a végtelenség, az orokkévaldsag, €s e kettd relacidja a csoda. ,,A magyarok
Istene tehat van....A Biblia erre vonatkozolag...(Karacsony, 2004, 11. o.) igy
nyilatkozik: zsidonak zsidéul, gorognek gorogiil- mindkettdnek egyformén: a
Krisztus”

,O igényel minket.” Ezt az igényt a kovetkezé példaval vilagitja meg: ,,Aki el
akarja a fiiggd viszonyt képzelni, pincért képzeljen, mikor éppen csengetnek
neki[....] A pincérnek egész lelki beallitottsaga azonnal reagdl erre az igényre.
Akaratat befolydsolja: hiaba akart kozvetleniil a csengetés eltt, mondjuk éppen
leiilni, mert faradt; ellenkezéleg, meg kell indulnia a Nr.14. felé. Erzelemvilaga is
kotott: esetleg mosolyognia kell, holott nincs kedve ra, és nagy baj volna, ha
gondolatai  szétszorddnanak, ahelyett, hogy koncentralodnanak  Nr.14.
gondolatvilaganak rendszerébe. Jogilag: nyoma sincs a fiiggetlenségnek. A pincér
alarendeltségi viszonyba keriilt Nr.14.-el” (Karacsony 2004, 16-17. 0.) Isten igénye
rank kizarolagos. Nincs mas lehet6ségiink, ha hiv, akkor menniink kell, mint a
pincérnek, ha szolitjak. Fiiggetlenek nem lehetiink az O igényétdl. ,,a szép, igaz és
jo nem emberi taladlmanyok, hanem az O miivei. Nem esztétikum tehat a szép,
hanem Isten teremtette forma[...] Szeretet tehat nem valami {ires vagy kodos vagy
altalanossagban tartott fogalom, hanem rendkiviil vildgos ¢és tartalmas ,,jelentés”.

(Karacsony, 2004, 28-29. 0.)

,»A mi reformatus keresztyén valldsunk evangéliuma azonban igazi jo hir: [...] A jo
hir els6 része tehat ez: Ember, te az Istené vagy, miért nem akarod tudomasul venni,
meddig rugddozol még ellene- hiaba? A jé hir masodik mondanivaloja a Bibliarol
szol. Nem gy élsz, - folytatja -, ahogy Isten szeretné. Pedig Isten kijelentette mar,
hogy mi az O akarata. A j6 hir harmadik része azért nagyon jo hir, mert az ember
nem tud a torvény szellemében élni, de megszabadulhatunk a biin ¢ hatalmabdl, ha
elhissziik a Péter sziklaszilard hitével, hogy Jézus a Krisztus, az €16 Istennek fia.
Krisztus a Jézus, vagyis szabaditd. Meghalt, megfizetett értiink, kibékitett az
Atyaval benniinket. Isten, mint ,,A tékozldé fii édesatyja volt ilyen jO baratja
engedetlen fidnak, aki kiadta néki az 6rokséget, volt szive maga szabadjara hagyni

0t, nem kisérni el a messze Utra, nem avatkozni az iligyeibe, csak aldzatosan varni,
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varni tudta vissza, €¢s imadkozni tudott érte, mert minden egyéb hiabavalo faradozas
lett volna. Es tudott oriilni a jottén, tulkot vagatni 6romében- a szemrehanyés
szozuhatagainak 6zOne helyett. Mert csak igy nyerhette vissza lélekben azt, aki
elveszett volt, és megtalaltatott. Karacsony Séndor Istene nemcsak negyediziglen
biintetd, hanem ezeriziglen irgalmassagot cselekvo Isten:,,Irgalmassagot cselekszem
ezeriziglen azokkal, akik engemet szeretnek.” ,,mennyit emlegetjiik a negyediziglen
biintetd Istent, s hogy elhallgatjuk az ezeriziglen irgalmassagot cselekvoét... Pedig a
Hegyi beszéd nem kotelez senkit semmire. A Hegyi beszédben képesiti Krisztus a
benne hivoket mindarra, amire a Krisztustol tavol éloket nem lehet kotelezni...Te
boldog vilag, mostantdl kezdve nincs sitétség tobbé benned és koriilotted, s neked
most mar szabad vildgosabban élned. [...] Fényljék a ti vilagossagtok...Ez sem a
torvény borzasztd, kovetelddzo, megvalosithatatlan muszaja, hanem a szabadsag
szent lehet6sége, boldog eléjoga, amely az jjasziiletés utan egyszeriien érvényben
van. Ujjasziilettiink, és a mi vilagossagunk, most mar — halljatok csudat, - fénylik.”
(Karéacsony, 1991, 9-10. o.)

“Légy tokéletes, hiszen a Jézus Krisztus blinbocsanatszerzd valtsaga kovetkeztében
belejutottal egy tokéletes vildgba. Ne tagadd tovabb életeddel ezt a boldog
valosagot. Ne takard el régi valoddal masok eldl.” (Karacsony,1991, 84. o.)

A gyermekkor és a gylijtés fogalmanak tisztdzasakor Kardcsony Sandor kiilonb6zd
értekeket kiillonboztet meg. Vannak mulo és 6rok értékek. A mulo értékek emberiek
(pénz, vagyon) Az orok értékek Istentdl szarmaznak. Isten értéket ajandékoz,
értékessé tesz minket. Az egyetlen, igazi, mindennél nagyobb, 6rok érték bilineink
bocséanata. Szerinte Isten az ifjikort azért adta mindenkinek, hogy a gyermekkori
gyljtogetés utan megtanuljunk Jézushoz hasonléan 6nmagunkbol nagylelkiien adni.
Ez az odaadas a barat iranyaban fejezddhet ki, kibontakozhatunk 6nmagunkbol, és
fel¢ fordulhatunk. Ez oltas az 6nzés ellen, igy nem lesz a tékozlasbol pocsékolas.
Isten képe abrazolodhat ki a szeretetben is, ahol harom fontos kulcsszo van:
szolgalat, aldozat, szeretet. “Szeretni azt jelenti, hogy ateresztem 6nmagam zsilipjén
az 6rokélet kutfejének é16 vizét, magat Krisztust. igy fejti meg férfi a nét, né a férfi
titkat, kitarulkozik szdmara az ¢€let, a masik ember, minden valtozatossaga szerint.”

(Karécsony, 1991, 13-31. 0.)
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3. A vallasos nevelésre torténo felkészités

Karacsony szerint: vallasos nevelés nem azonos a vallastanitassal. A vallastanitas
csak keretet, esélyt ad a vallasossd, vagy vallastalanna valadshoz. Mig a vallasos
nevelés soran Istennel, az igazi Lényeggel t6ltddik fel a tanar-diak kapcsolat, a
dogmakrol, kultuszrodl valo tanitas lelkileg nem ,,ndveli” a gyermeket, pusztan olyan
ismeretet ad, amit a gyermek nem ¢élt at, nem tapasztalt meg igazédn. Kardcsony
Sandor szerint felesleges és nem is hasznos, ha a sziil6, a neveld mar
kisgyermekkorban erdlteti a vallds gyakorlatat. Szerinte a feln6tt azt hiszi, hogy
vallasos szempontbol ,papja” lehet a gyermeknek. Ez azonban csak akkor
lehetséges, ha a feln6tt mar hitt egyszer egy ,,pap”-nak. A felndtt csak akkor tud
,vallani” Istenrdl, ha mar maga is hisz Benne. (v. 6.: Péterfiané, 1998.)

A vallasos alaprelacio ,,nem mindeniitt és nem mindenkor lehetséges, hanem csak a
végtelenségnek ¢és oOrokkévalosagnak egy sajatosan meghatarozott, pontosan
hatarolt helyén és pillanatdban. Ebbdl a szempontbol a vallas a végtelenséget két
részre bontja: mennyorszadgra ¢és pokolra, az orokkévalosagot nem kiilonben:
iidvosségre és karhozatra.

Kardcsony Séndor “A  neveléstudomany tarsaslélektani alapjai” cimi
konyvsorozataban” A tarsaslélek fels¢ hatdra és a transzcendensre nevelés” cim
alatt két kotetet jelentetett meg. A magyar vilagnézet a vilagnézeti neveléssel
foglalkozik,” A magyarok Istene “ pedig a valldsos neveléssel. E szerint a nevelés
célja: az ,Isten-képiiség” helyreallitasa. ,,A bolcsességnek kezdete az Urnak
félelme”. Amig az ember iddig eljut, 0jja kell sziiletnie. A fejlédés bibliai
fegyelemben mehet végbe. Isten a ,,rend Istene” szabalyokra tehat sziikség van, de
az iranyt a szeretet mutatja meg.” (Szenczi, 1996, 180-181. 0.)

,Pszichologiai szlikségszertiségbdl is fakaddan kellett foglalkoznom a vallas €s a
vallasos nevelés problémdjaval. Szerintem ugyanis — mint ahogy az Ocsudo
magyarsagban kifejtettem — nevelés csak egzisztencialis komolysaggal és ennek
megfeleléen csak a legmagasabb lelki h6fokon, és még mindig ebbdl kifolyolag
csak a lehetdség felsd hatarvonalan tul, tehat a transzcendensben lehetséges. Arrol
kellett meggydzndm azokat, akik a nevelés ligye irant érdeklddnek, hogy nevelés
masforma, mint vallasos nevelés — tarsaslélektani képtelenség.” (Karacsony, 2004,
5. 0.) A vallasos nevelés egyetlen lehetdsége az a tény, hogy mind a neveld, mind a

diak lelke Isten fel¢ iranyul. Egymasra vonatkozasaik: a neveld vall, a ndvendék
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pedig hisz. Ennek a viszonynak az eredménye: nemzet, vildgrend és szeretet. Az
igazi nevelés arra tor, ami ,,szent”, ami az Istené. Az éallami ¢és tarsulati iskoldkban
ez a relacio éppugy beallhat neveld és novendék kozott, mint ahogy nem feltétlen
valosul meg a felekezeti iskolakban. A vallasos neveld akar tanit, akar egyebet
cselekszik, arrdl vall, hogy az Ovéi vagyunk”. (Karacsony, 2004, 5-6. 0.) A szerzd a
gyermekeket is emberként tisztelte, ezért forditotta le gyermeknyelvre a
tizparancsolatot is. Tehat mindny4jan Istenéi vagyunk — vallja Karacsony. “Isten az
Ur, O parancsol nekiink, nem a mindennap gondjai (étel, ital, ruha, fedél), nem is a
rang, hatalom vagy befolyds. Mas az Isten iigye, és masok a mi kis emberi
iigyeink...Mindeniink tizedrésze kozvetleniil Istené, de egyéb foldi (anyagi €s
szellemi) javainknak is csak safarai vagyunk. Az emberszolas abban kiilonbozik a
szeretetlen itélkezéstdl, hogy ez utobbit maga is elhiszi az ember, az el6bbit csak
hazudja.Végezetiil higgyétek el, gyermekeim, hogy valamennyi biiniink koziil az
irigység koltozik ki sziviinkbdl legutoljara, s akkor is csupan a szeretet erejének
enged” (Karacsony, 2004, 9. 0.)

A vallasos nevelés, ugy, mint a vallas maga tarsaslelki ligy, két ember kell hozza. A
vallasos nevelés soran bizonysagot tesz a neveld a gyermeknek. Ez a bizonysagtétel
teszi lehetdvé, hogy a jovo a mult tanulsagain épiiljon fel, de ne legyen azonos a
multtal. Az iddsek feladata, hogy biztos fundamentumot hagyjanak Orokségiil
utoddaiknak.

Karacsony Sandor szerint mas dolog tudni a hittananyagot, és egészen mas dolog
hinni valamit.

Harom féle tanartipust kiilonboztet meg. “Vannak, akik személyiikben képviselik a
tudast, nagy koponydk, akiket a didkok nagy tisztelettel vesznek koriil. Vannak,
akik kozvetitdk, atadoképességiik mindennél tobbet jelent. Vannak az Istentdl
megaldott pedagdgusok, akiknek hatasa joval mélyebb, egyetemesebb, mint
masoknak. Olyan iskolaszervezdk, akiknek szavara tomegekben ébred fel a
felelosségérzet”. (Karacsony, 2004, 56-57. 0.)

Véleménye szerint alapvetéen a csaladi hattéren mulik a gyermeknevelés.

,Miért is valik stratégiai feladatta napjainkban a lelki nevelés? A reank nehezedd
gazdaséagi, politikai és erkdlcsi valsag folytonos nyugtalansdgot és idegességet
okoz, s mind a nemzeti és tarsadalmi élet minden teriiletén, mind a csaladi életben
¢s az individuum lelkiiletében érezteti karos, bomlasztd hatasat. A sokféle segitd

eszkoz €s gyogymdd kozott rvidesen ra kell dobbennie a tdrsadalomnak, hogy a
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nevelésnek van legfontosabb hivatédsa... A sziilék mindent megtesznek gyermekeik
testi jolétéért és anyagi boldoguldséért, de keveset vagy éppen semmit a lélek
fejlodéséért. A tanulok lelki fogyatékossaganak egyik {6 oka, hogy a csaladi életben
nem kapjak meg a kell vallaserkolesi oktatast, s igy nincs hitiik Istenben, nincs a
lelkiiknek olyan iranytlije, amely egyediil képes a tanulot a kilengésektdl ¢és
szabadossagtol megmenteni. A mai tarsadalmi élet is, amely némileg kapcsolatban
van a csalddi é¢lettel, inkabb akadalyozza, mint eldmozditja a jellemnevelést. Mert
hidba tanitjuk, hogy az ifju becsiiletes, kotelességtudo, tisztakezii, és erkdlcsos
legyen, amikor allandéan panamakrol beszélnek, botranyos eseményekrdl kapnak
hirt”. (Szenczi, 2000. — 84-87. 0.)

., A hit pedig a remélt dolgokban valo bizalom, és a nem lathato dolgok létérdl valo
meggyozodeés.” (Zsidok.11:1)

A hit eszkdz az Istenhez jutasban. Ugyanakkor, ha a HIT csak ,,van”, és nincsenek
cselekedetei, nincs kifejezddése az életemben, akkor nem érek vele semmit, nem
hasznos, azaz halott!

. Mert ahogyan a test halott a lélek nélkiil, ugyanugy a hit is halott cselekedetek
nelkiil. ”(Jakab levele 2: 26.)

., Hit nélkiil pedig lehetetlen Istennek tetszeni” (Zsid. 11:6)

“Isten orszaga bennetetek van” - ezt vallja Kardcsony Sandor. A mi lelkiinkben
jelen van az Isten orsziga, ha befogadtuk Ot. Csak igy lehet tanitani, de csak igy
lehet igazan ¢élni is! Ha igy tanitunk, az is szamtalan nehézséggel jar. A tanitasnak,
tanulasnak vannak buktatéi (Lasd “Csucsai front” c. pedagogiai regény!), de fel
lehet 4llni utanuk, és ujra lehet kezdeni- pontosan azért, mert Isten orszdga benniink
er6t ad nekiink. A hit: az egész 1élek beleolvadasa a 1élekfeletti erdk titokzatos
vilagaba. Nem érzelem, nem értelem, hanem a felsé hatara a pszichének, amelyet
pneumdnak is nevez Kardcsony Sandor. Szerinte tehat a hit egyéni, a vallas
tarsaslelki ligy. A vallashoz legalabb két ember kell, hasonldan a tarsadalmi élethez.
Hitetlenség: egy ellenkezd tendencia érvényesiilése; a hit alatti, tehat tudattalan,
tudatalatti, szintén rejtelmes, de egészen testi, vildgi er6k uralma, és a lelki
munkaba nemcsak betolakodasa, hanem ott hegemodnias viselkedése és mitkodése.
Két uton jutunk az ,,igény” teljes tudatara Kardcsony szerint. Kiilsé ut: pap atjan
értesiil rola a laikus. Bels6 ut: a laikusnak belsdleg is meg kell bizonyosodnia errdl
az igényrol. Isten igénye ,,jogi természetli.” A pap: addig pap, amig pozitive telik be

rajta a torvény érvénye. A laikus addig laikus, amig negative nem mutatkozik meg
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rajta a torvény €rvényessége.Vallasos €lmény az, ha ,nyilvanvaldva valik a laikus
elétt, hogy a pap bizonysagtétele teljes egészében szol neki. A laikus tehat nem
szerencsétlen sorsi ember volt eddig, hanem engedetlen. Nem sorsanak a
megjavitdsan kell tehat tovabb faradoznia, hanem engedelmeskednie kell. Aki
megbizonyosodott az evangélium igaza feldl, az induljon misszioba. ,,Mikor mar

2

ennek is engedelmeskedni birsz: Ové vagy egészen.” Ez az 0ij élet teljesen
kielégit.,,Az igaz ember hitbdl é1.”Az igaz ember alkat szerint ¢l hitbdl, a tobbi
ember megprobalja potolni azt mdashonnan. Ilyen “hitpdtszerek™: becsiilet,
tisztesség, jobbérzés, egyéb szép erények, emberség, humanitds, jovébe vetett
reményseég ,ifjusag, reformok, megujhodas.

Karacsony Sandor kimondja, hogy mi nem nevezhet6 igazabol életnek. Szerinte az
¢let és a valosag nem azonos, az élet nem iizlet, nem kaland, nem a talvilagi életre

valo biztos tékebefektetés. Az igazi élet lehetOségét a végtelennek, orokkévalonak

¢s csudalatosnak titokzatos birtoklasa biztositja. (Karacsony, 2004, 125. o.)

4. Karacsony Sandor és Peter Petersen kozos alapu gondolkodasa a nevelésrol

A pedagogiai szakirodalomban mar ismertté valt, hogy Kardcsony Sandor és P.
Petersen, W. Wundt tanitvanyai voltak, ennek kdvetkeztében a nevelés elméletérdl
¢s gyakorlatardl is alakulhattak ki k6zos gondolatai.

Helyesen juthatunk arra a kovetkeztetésre, hogy szinte teljes mértékben
azonosithatd a két nézetrendszer €s bdségesen vannak olyan kapcsolddasi pontok,
amelyek dsszevetése kovetkeztében egy ujszerti gyakorlati szintézist kapunk.

Példa lehet erre Karacsony Sandor:” Ocsudo magyarsag” és P. Petersen ,,A Kis
Jena-Plan” cimli munkdk 0&sszehasonlitdé elemzése. A kovetkezOkben néhany
érdekes azonossagot tekinthetiink at. A régi és az 1) képzd ndvendékeit egyforman

izgatta a pedagogia ilyen irdnyt reformja.

4.1. Gyermekantropoldgia és pszicholdgia a tarsas relaciok tikrében — a létezés, mint

relacid
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A neveld jellegli fejleszté tevékenység gyakorlatdit mindig athatja valamilyen
antropologiai szemléletmod, ezért a nevelés altalanos kérdéseinek megfogalmazasa
elétt meg kell vizsgalnunk azokat az antropoldgiai és pszichologiai elemeket,
amelyek az eredményes nevelés €s oktatas alapjat képezik.

A modern antropoldgia az ember természetének lényegével, az ember organikus,
pszichés sajatossagaival, a vilagban, illetve a torténelemben elfoglalt helyzetével
foglalkozik, és arra a kérdésre igyekszik foként valaszt adni, hogy: Ki az ember?
(Németh, 1997, 9.0.)

Karacsony Sandor e kérdésre teoldgiai-antropologiai szemlélet alapjan fogalmazta
meg a valaszt: az ember ¢letének alapja az a harmas egység, amelyet a test, a lélek
és a szellem alkot. Ertelmezésében a szoma (test) és a pneuma (szellem) egymassal
szemben allva fesziiltséget hoznak létre és kozottiik helyezkedik el a psziché
(1¢lek). E harom elem 6sszhatasabol alakul ki a lelki jelenségek sora. Az ember az
allanddan valtozé fesziiltségi allapot hatdsaban ¢él, a lélek dontésétdl fiigg, hogy
adott esetben a szoma, vagy a pneuma kerekedik éppen foliil. Ez a szemléletmdd
Herbart felfogasabdl ered, aki a lelki életet a ,,realék” egymassal fesziiltségben 1évo
mozgasaként (vonzas, taszitas, Osszekapcsolodas) értelmezte, és a képzetek
mozgésara vezette vissza az €rzelmi ¢€let olyan megnyilvanulasait, mint az akarat,
vagy, figyelem, stb. A herbarti redlé olyan pszichikus rendszer, mely
kompetenciatartomanyokra (Nagy Jo6zsef,2000) oszthatd, azonban Herbart még
egyéni lelki folyamatként kezelte a bels6é folyamatokat. Kardcsony Sandor ismerte
fel, hogy az ember ezt a lelkivildgot csak tarsas-relacio altal élheti meg ¢és
bontakoztathatja ki. E szemlélet tiikkrében alakitotta ki sajat pedagogiai rendszerét:
nevelni és tanitani csak tdrsas relacioban lehet, mivel az egyén lelki sajatossagai
kizarolag a masik emberhez vald viszonyulasai soran alakulnak ki. (Szenczi, 2004,
103. 0.)

Petersen is felismerte, hogy az ember életének elsé pillanatitol a kozosség altal
létezik ¢és fejlodik szellemileg. Ezért az ember elszakithatatlanul 6ssze van
kapcsolva a szellemi kozosséggel. Az egyes ember létezését a sajat személyes 1ét
kibontakozasaban, az individualizacidban latta megnyilvanulni, mely azonban csak
kozosségi  keretek kozott valdosulhat meg. (Petersen, 1998, 14. o.) Az
individualizacié a kulturlénnyé valas egyén feldl értelmezhetd komponense, mely
nem csupan a tarsadalmi beilleszkedés, a tarsadalmi szerepek felvételének

folyamata, hanem olyan egyéni tartalmak kibontakozasat is jelenti, mint az
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itéeloképesség, az onkontroll, a felelosségtudat. Az individualizacié soran tovabba
kialakul az egyénben egy nagyon fontos tulajdonséag, a kritikai képesség, amelynek
segitségével egy adott korban kindlkoz6 sokféle életforma-lehetdség, tarsadalmi-
kulturalis értékszempont, tarsadalmi igény ¢és elvaras koziil, azokat értékelve
bizonyos tartalmakat visszautasit, mig masokat elfogad és sajatjaként integral.
(Németh,1997, 105. 0.) Az iskola az a kozvetité kdzeg, amely a miiveltségtartalmak
atadasa altal eldsegiti az egyedi személyiséggé valast. A folyamat tehat a
kovetkez6: az individualizacid az oktatas révén valosul meg, mellyel parhuzamosan
zajlik a nevelés (tdrsadalmiva tétel), majd a szocializacio, azaz tarsadalmiva valas
folyamata eredményezi az enkulturdciot, vagyis a kulturdlis alapképességek
elsajatitasat. (Szenczi, 2000, 133-134. 0.) A nevelési cél azonban nem lehet csupan
az dnmegvalositas. A gyermek lelki tartalmai és formai egyrészt egyéniek, masrészt
azonban tarsaslelkiek. Az értelem-, érzelem- és akaratvilaga autoném, ellenben
kozértelmi, kozérzelmi és kozakarati lelki mozzanatai mindig a mésik emberhez
képest és a masik embert feltételezve: relativek. (Szenczi, 2000, 133-134. 0.) ,,Csak
En és Te lehetiink 1étezOk, mert a létezés is relacio, egyik ember viszonyulasa a
masikhoz.” (Kardcsony, 2004, 31. o.) Ez a viszonyrendszer azonban kizarélag
mellérendeld lehet, mert csak igy biztositja a felek autonomitdsat, amely az egyéni
szabadsag nélkiilozhetetlen eleme. Célravezetébb tehat az a neveldi viszonyulas,
amely a késdbbiekben ismertetett peterseni és karacsonyi vezetés-szolgalat egységét
valositja meg, ezaltal olyan oldott légkort teremtve, amelyben a gyermeki
autonomitas biztositott, — szemben az autokratikus tanitoi viszonyulédssal, amely
erésen korlatozo hatdsu a gyermek szdmara, mind lelkileg, mind szellemileg.

A gyermeki 1élekben tehat egyrészt kozlelki, masrészt pszicholdgiai elemek varnak
kibontakozasra. De melyek azok a lelki erdk, melyek segitségével elémozdithatd ez
a folyamat?

Petersen a gyermekre jellemzd négy alapvetd lelki erdrdl beszél, melyek: a
mozgasvagy, a tevékenységvagy, a tarsas 0szton, €s a tanulasi 6szton. Véleménye
szerint els6sorban ezeket az erdket kellene figyelembe venni az iskolai élet
kialakitdsa soran. Iskoldjdban megvalositotta azokat a gyakorlati koncepcidkat,
amelyek e négy lelki erd kielégitését szolgaltdk. Mind a teremberendezés, az
eszkozok sokfélesége, mind a tanuldi mozgésszabadsadg ezeket a sziikségleteket

igyekezett kielégiteni, biztositva az optimalis kognitiv &s lelki fejlédést. Didaktikai
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modszereit is e négy lelki erd koré csoportositotta, mert azt vallotta, hogy az

iskolanak elsésorban nevel6funkcidja van. (Németh-Skiera, 1999, 184. o0.)

4.2. Az igazi gyermeknyelv

Petersen négy muvelddési alapformat kiilonboztetett meg, amelyek nem kizardlag
didaktikai célokat szolgalnak, ezek: a beszélgetés, a jaték, a munka és az {linnep.
Mind a négy tevékenység az emberi miivelddés legdsibb megnyilvanuldsanak
tekinthetd, s igy a leginkabb alkalmasak arra, hogy az iskolai nevelés természetes
kereteit adjak, melyek nélkiil az igazi emberi értékek kialakulasa elképzelhetetlen.
(Petersen, 1998, 17. 0.)

Ezeknek a formdknak lehetdség szerint életkdzeli és valosidgos helyzetek
megteremtésére kell torekedni. A nyelv sziikséges a személyiség szerkezetének
kialakulasdhoz ¢és a kiilonféle pszichologiai folyamatok kibontakozasdhoz. A
gondolkodast és a tobbi kognitiv folyamatot is a nyelvi kommunikacié fejleszti ki.
(Buda, 1986, 168. 0.)

Karacsony szemlélete szerint a nyelvi alapviszony a kovetkez6: a beszéld beszél,
hogy a hallgatdo megértse. Ennek az alapviszonynak az eredménye a nyelv, amely a
kollektivum jelrendszere. Ebbe a jelrendszerbe kell beleilleszkednie az egyéni
nyelvnek, ha megértésre szdmit. Ha ez a beilleszkedés minden egyénnél
megtorténik, akkor elmondhato, hogy a nyelvi nevelés elérte céljat. A gyermek a
nyelvet — mint minden mast — jatékosan tanulja. Dolgoztatni sem lehet komolyan,
csak jatékosan. Szdmara a nyelv egyszerre miivészet és nyelv, azaz jelkép- és
jelrendszer, ezért nem torddik az értelmével, amikor csak félig dalolja, vagy beszéli,
¢és ezért fontos szdmara beldle a ritmus. (Karacsony, 2004, 35. o.) ,,A gyermek a
nyelvet zeneileg, tehat miivészeti kategoriaban veszi birtokba, és tarsadalmilag,
tettrendszerben hasznalja.” (Karacsony, 2004, 144. 0.) Az anyanyelvi nevelés tehat
csak két forrasbol merithet: a népnyelvbdl és a klasszikus nemzeti irodalombdl.
Igen jelentds lélektani-antropoldgiai kihatdsai vannak a gyermekre a nemverbalis

kommunikécionak is, amely nagyobbrészt indirekt €s onkéntelen jelzésekbdl all,
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mégis, altala az emberek igen szoros ¢és allando jelcserében allnak egymassal. Mint
ismeretes, az anya ¢€s csecsemd kozott valosagos egység van, mert a csecsemd az
anya szinte minden rezdiilését képes felfogni. Még a nagyobb gyerekek is képesek
erre, és nemverbalis kommunikacidjuk igen érzékeny marad, féleg az érzelmi
viszonyulas jelzéseit ismerik fel, €s reagalnak rd. Szdmara kiilondsen fontos, hogy a
felnott elfogadja, kedvelje, értékelje. A negativ jelzéseit is igen hamar észreveszi,
ezért a tanitd szamara szlikséges az empatia fejlesztése, amelynek segitségével
konnyebben megismerheti és megértheti a gyermekeket. (Buda, 1986, 153-156. 0.)
A Jena-Plan iskolaban a beszélgetésre szadmtalan lehetdség kinalkozott: torténhetett
korbeszélgetés, vita, oktatd jellegli parbeszéd formajaban, vagy akar reggelizés
kozben — a 1ényeg az volt, hogy az alkalmak lehetdvé tegyék a spontan beszélgetés
kibontakozasat, fejlesszék a beszédkultarat, eldsegitsék a fantdziadus, kreativ
nyelvhasznalatot, illetve gondoskodjanak a pedagdgiai jelleg érvényesiilésérol.

A kovetkez0 peterseni miivelddési alapforma a jaték, mely a gyermek ¢€letének nagy
rész¢ét athatja — valdjdban minden tevékenységet (a beszélgetést, a munkat, az
tinnepet is) jatékosan végez — ezért fontosnak tartom bdvebben kifejteni azt, hogy
miben all jelentdsége.

Az emberi jaték 1ényege az embernek az a képessége, hogy tiikkrozze a valosagot, €s
at is alakitsa azt. A jaték altal a gyermek hatni tud kornyezetére, az 6t koriilvevo
vilagra, és kozben jatékaval valtozast idéz eld a valosagban. Karacsony szerint a
jaték kozben torténtek nem valdsagok, hanem valdsagok kifejezésének a jelei.
(Maszler, 2002, 13., 18. 0.)

A gyermekek helyes magatartdsdnak kialakitdsdhoz fontos ismerni a jaték
fesziiltségoldd hatasat. Fesziiltséget kivaltd tényezd sokféle lehet: az altalanos
aktivitas sziikséglete, mint pl. a mozgasigény, de a kivancsisag, a kutat6 késztetés is
fesziiltséget valt ki, mely forrasa a jatéknak. A kisiskolaskor kornyékén jelenik meg
a nyerni, a gy0zni akarés fesziiltsége, mely szintén motivalja a jatékot. A jaték
kielégit olyan alapvetd gyermeki sziikségletet is (Skiera), mint a masok és dnmaga
irant érzett felel0sség sziikséglete: a gyermek a jatékban és a kdzos munka soran
megtanulja, hogy cselekvései masok szdmara is jelentdséget hordoznak: 6romet
vagy fajdalmat okozhat, szimpatiat vagy ellenszenvet ébreszthet maga irant. Az
iskoldban a tanar teremti meg a gyermek onmagéért érzett feleldsségének feltételeit:
pl. bevonhatja a gyermeket a sajat tanuldsi tevékenységének kialakitasaval

kapcsolatos dontésekbe, vagy az iskolai életet meghatarozo fontos szabalyokat a
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gyermekkel kozosen alakitja ki. Karacsony Séndor felhivja a figyelmet, hogy az
iskolai tevékenységnek 1is jatékosnak kell lennie, mert a jaték az igazi
gyermeknyelv, a gyermeklélek tarsaslelki megnyilvanuldsainak tarsaslelki formaja.
(Karacsony, 2004, 154. o0.) A jaték és a jatékossag azonban egymadssal 6ssze nem
keverhetd fogalmak. A jatékossag olyan nevelési alapelv, melynek Iényege, hogy
mas tevékenységekben — tanuldsban, munkaban — azért kivanjuk alkalmazni, hogy
segitségével aktivizalni tudjuk a gyermek egész személyiségét. A jatékossaggal
tudjuk felkelteni, megtartani és kielégiteni az érdeklddést, és az érzelmekre igy
tudunk leginkabb hatni. A jaték jelen van az ember egész életében, az egyes
¢letkorokban betoltott szerepe azonban eltérd. (Maszler, 2002, 19. o.) Mig
kisgyermekkorban a gyermekek tulnyomorészt szerepjatékokat jatszanak, addig
hatéves kor koriil fokozatosan megjelennek és elétérbe kerlilnek a szabalyjatékok
kiilonféle fajtai: a tarsasjaték, a testnevelési jatékok és a sportjatékok. Hétéves
kortol a gyermek mar nem a jatékkal akar jatszani, hanem valéban szeretné
végrehajtani elgondolasait, ezért egyre szivesebben foglalkozik kiilonféle gyakorlati
tevékenységekkel, barkacsolassal. (Maszler, 2002, 33. o.) Ezeket az igényeket
kellene az iskolanak megfelelden felhasznalni, és idedlis feltételeket biztositani
ezek megvaldsulasahoz — a célnak megfeleld, esztétikus teremberendezés,
gyermekeknek vald eszkdzok és hosszabb munkaidd biztositasa altal.

Petersennél a jaték az iskolai élet teljes értékli elemévé valt. Lehetett oktato jellegl,
tornajaték, szinjatszas, illetve szabad jaték. A kiilonboz6 ismeretkoroket jatékkal,
mozgasos jatékkal, szinjatszassal dolgozta fel, melynek soran figyelembe vette,
hogy a gyermek elszakithatatlanul 6ssze van kotve a kdzosséggel, és minden egyed
a kozosség valtozata.

A munka és az linnep kapcsan fontos megjegyezni, hogy a nevelének mindig meg
kell ismernie a csoportjaba tartoz6 gyermekek intézményen kivil szerzett
tapasztalatait, benyomasait, hogy ahhoz igazithassa tudatos, tervszerli nevel6i
magatartasat. Ugy kell megszerveznie a csoport életét, hogy minél szélesebb,
gazdagabb, sokoldalubb ismeretekre, kozos élmények szervezésére legyen modjuk.
A  foglalkozdsok soran  kiilonféle  munkatevékenységek  szervezésével,
(teremdiszités, dia,- videofilm vetités) hagyomanyokra vald késziiléssel, (farsang,
anydk napi késziilddés, stb.) az udvari élet sokszintségével (ndvény {iltetés,

versenges) lehet a gyermekek érdeklodését fenntartani. A jenai iskolaban a munka
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az Ontevékenység, az 6nallo ismeretszerzés, a képességfejlesztés eszkdzeként jutott
kodzponti szerephez, csoportmunka és kurzusok formajaban.
Az iinnepek megtartdsa elsdsorban a kozosség fejlesztésére szolgalt, és a kozds

¢lmények biztositotta ,,emelkedettség” megvalositasara torekedett.

4.3. Tokéletes gyermek vagy tokéletlen felndtt?

A gyermekkor ¢és ezzel Osszefiiggésben a gyermeknevelés fontossaganak
felismerésével parhuzamosan a XVIII. szdzad végétdl vette kezdetét a
felnottvilagtol térben is elkiiloniild ,,gyermekvilag” kialakulasa. A XIX. szazad
végén megindult a gyermek leird jellegii tanulmanyozasa is, melynek jegyében egy
Uj, antropoldgiailag is megalapozott elképzelés fogalmazddott meg: a gyermek
mindségében mas, mint a felndtt, ami személyiségének életkori sajatossagaiban is
megnyilvanul. (Németh — Skiera, 1999.)

»A gyermek tokéletes gyermek ¢és nem tokéletlen feln6tt.” — fogalmazta meg
Karacsony Séandor kordnak jelentds felismerését. A gyermeki 1ét az emberi lét
onallo részét alkotja, a gyermek nem kicsinyitett felndtt — mint korabban gondoltak
— ennek megfelelden figyelembe kell venni 1étének sajatossagait a nevelés, és
minden, hozza val6 viszonyulés soran.

A gyermeki személyiség fejlédésének folyamata nagyon kiilonbozd utakat jarhat.
Nagyok lehetnek egy-egy ¢letkori szakaszban az egyéni kiilonbségek a személyiség
kiilonb6z6 képességeinek, vondsainak tekintetében. A kiillonbségek egy részéért a
biologiai érés sajatos iiteme a felelds, ezért egyénileg kiillonbozo a testi fejldédés
iiteme is. Ebbdl kovetkezik, hogy egy-egy gyermekkorosztaly bioldgiailag azonos
kort, de személyiségfejlodését illetden nagyon heterogén gyerekek halmaza. A
differencidk raadasul allandéan valtoznak. (Buda, 1986, 102. o.) Petersen azt irja,
hogy a tananyag tartalmanak kapcsolodnia kell a gyermek konkrét €letéhez, ezért a
latta a megoldast. Véleménye szerint a pedagogus feladata, hogy megteremtse a
munka egészséges légkorét, amelyben a gyermek szivesen kifejezi magat.

Fontosnak tartotta azt is, hogy a neveld ismerje jol azokat a mozgatorugokat,
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amelyek segitségével lelkesedést tud kelteni a gyermekben, €s képes azt hosszabb

tavon fenntartani. (Komlosi, 1986.)

4.4. Az emberi kivancsisag gyokere

Karacsony Sandor meghatarozasaban a gyermek tarsaslelki kategoridi: a jaték, a
spontan 6rom, az utanzas, az ad hoc tarsasag, a mese. A novo gyermeké: a verseny,
a munka, a csapat, a mitosz ¢és a gyljtemény. Ennek megfelelden kell érdeklédését
felkelteni. Kardcsony problémanak tartja, hogy az iskola nem arra felel, amire a
gyermekek kivancsiak, és nem gy, ahogy az szamukra érdekes lehetne. Tovabba
az iskola részletenként szemléli és szemlélteti a nagy egészt, a vilagrendet, holott az
lenne a fontos, hogy minden apr6 részlet az egészbe illeszkedjék, és minden
részletében a teljesség tiikrozodjék. A didkokkal tehdt meg kell lattatni az
Osszefliggéseket az egyes tantargyak kozott. A neveldnek ugy kell tanitania, hogy
érz6djék mogotte, hogy 6 nem csak egy tantargyat oktat, hanem teljességében latja
a vilagot. Kardcsony ezt irja: ,,...ember csak egyetlenegyre kivancsi ebben a
teremtett vilagban, s ez a 1¢ét értelme,” ezért ,,a neveld minden feleletében meg kell
érzddnie az egzisztencialis gyokérnek.” (Kardcsony, 89-90. 0.) A probléma az, hogy
a leckeanyag nagyon kis része a tanitok ¢letének, és a didkok legtobbszor
¢szreveszik, hogy nem sziviigyliink. A tandrok ¢és didkok legjobb esetben
munkakozdsségben allnak egymassal, pedig az igazdn ¢éltetd forma az életkdzosség
volna. Petersen a Jena-Plan iskoldban létrehozta ezt az életkdzosséget, ahol a
legnagyobb hangstllyt a nevelésre helyezte. O is felismerte, hogy az emberi
egzisztencia alapvetd sajatossdga a 1ét értelmének keresése, ezért az iskola életét
olyan szempontok alapjan alakitotta ki, amelyek megvilagitottdk a nevelésnek az

emberi 1ét értelmével ¢€s kiteljesedésével 0sszefliggd kapcsolatat. (Petersen, 14. 0.)

4.5. A nevelés, Onnevelés lehetdségei €s keretei — a nevelés célja és folyamata

Petersen értelmezésében a nevelés lényegét tekintve megfoghatatlan, egyes
megjelenési formdi azonban bizonyos mértékig megmagyarazhatok ¢és a
tudoméanyos metafizika segitségével megérthetdk. A nevelést ,,.kozmikus funkci6”-

nak (Petersen, 1998, 14. 0.) nevezi, olyan torténésnek, amely alapjaiban fiiggetlen
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az emberi akarattol. Kardcsony Sandor hasonldéan vélekedik: magat a folyamatot
titokteljesnek tartja, azonban latja a nevelés megvalosulasanak alapvetd
problémajat: ha az egyéni lélek autoném, hogyan lehetséges a nevelése, hiszen
autonomitasanal fogva sem érzelemvilagat, sem értelmi muikodését nem
befolyasolhatjuk. Ugyanakkor emberek mégis igen nagy hatassal lehetnek
egymasra. Levonja a kovetkeztetést: az egyik ember lelke a masik ember lelkére
csak egyféleképpen hathat: ha viszonyul hozza, tigy hogy kozben az egyéni lélek
autonoém marad. A nevelést egy aramkorhdz hasonlitja, amelynek két sarka van: az
,,odaadas Oszintesége” és az ,.elfogadas szabadsaga” (Karacsony, 2002, 103. o.). A
nevelés tehat lélektanilag lehetséges, mert az egyik ember és a masik ember
szdmara a tarsaslelki viszonyulds, relacid lehetséges.

Az egyénnek rahatdsa a masik egyénre azonban nem az ember egyes részeire
iranyul6 hatds, hanem egyetemes, mely az egész embert éri, és az egész embere
iranyul. Tehat csak az a tevékenység nevezhetd nevelésnek, mely az egész emberre,
nem pedig egyes részeire iranyul.

Karacsony Sandor a nevelés teriileteit is a tarsas viszonyulés tiikrében fogalmazza
meg: megkiilonbozteti a nevelés formait annak megfeleléen, hogy a tarsas Iélek
mely tertiletét kivanjuk fejleszteni. Ennek megfelelden a tarsaséletérzés kimtivelése
a jogi, a tarsasérzelem a miivészeti, a tarsasértelem a tudomanyos, a tarsasakarat a
tarsadalmi, a tarsashit pedig a vallasos nevelés keretein beliil valosulhat meg.

A nevelés folyamata sordn a nevelé és novendék mindig egy bizonyos utat jar
végig: a gyermek kezdetben a teljes kiilsé és belsd fliggés allapotaban, a neveld
hatalméban van, semmi egyebet nem tesz, csupan eltiiri neveldje hatdsat: ekkor a
nevelés kozvetleniil a testre hat. A herbarti harmas felosztas szerint ez a
kormanyzas szakasza, amely magéban foglalja az akaratossag megtorését, az
engedelmességre szoktatdst, a szeretetteljes szigort. Késobb a ndévendék kezdi
megérteni neveldje szandékait, és azt, hogy a nevelésre neki sziiksége van. Ez a
herbarti oktatds szakasza, amellyel parhuzamosan zajlik a vezetés, az erkdlcsi
belatas kialakuldsanak érdekében. A nevelés egyik legfontosabb célja tehat az
egyént ¢s altala a tarsas kozosséget az erkolcsi tokéletesitésre képessé tenni. Minél
sikeresebben folyik a nevelés, annal korabban szorulnak egyre sziikebb korre a
neveld hatdsok, s a neveld egyszerre csak ugy latja, hogy mar nincs ra sziikség.
Szerepe megsziint, azonban a ndvendék tovabb fejlédik, most mar a maga erejébol.

Imre Séndor megfogalmazéasaban: ,,A nevelés folyamdn a ndvendék a neveld



4.6.

107

szellemi fejlettségének szinvonalara emelkedik s ezzel a nevelés eredeti személyi
kapcsolatdban véget ér.” (Imre, 1995, 20. o.)

A nevelés célja tehat az Onnevelés szintjére vald eljutds segitése is, amelyet két
alapvetd szempont hatdroz meg: az egyik az adott tarsadalom elvarasa, a masik a
gyermek lelki sziikségleteinek figyelembevétele a pszichologia eredményeinek
segitségével. Az elsd szempont magéban foglalja a gyermek kulturatartoményba
vald bevezetését az alapvetd etikai értékek figyelembevételével. Kardcsony
esetében ez egyetemesen keresztyén, nemzetileg magyar! Az iskolai nevelés
szerepe ebben az esetben a miiveltségtartomanyokra korlatozodik, ezeket 6leli at, és
csoportositja tantargyakra, a tantervek ¢€s a helyi pedagdgiai programok
figyelembevételével

Petersen ennek megfeleléen az igazi nevelést Pestalozzi gyakorlati modszereinek
alkalmazéasadval  tartotta  megvaldsithatonak, ¢és a  fenti  szempontok
figyelembevételével a jenai egyetem gyakorldiskoldjaban olyan mddszertani
elemeket alkalmazott, mint az 6nall6 munka, a kozosségi élet és egylittmiikodés
kiilonb6z6 formdi, a mindennapi élet fokozottabb figyelembevétele az iskolai
munkaban, a sziilok, a tanarok és tanulok kozos, felelosségteljes tevékenysége. A
legnagyobb hangsulyt tehat az intézmény neveldiskola jellegére helyezte. (Petersen,

1998, 14. 0.)

A szabadsag. mint a nevelés alapfeltétele

A teljes megkotottségbdl a teljes szabadsadgnak kell kifejlddnie, az iskolai
nevelésnek az is feladata, hogy a novendékeket erre képessé tegye. E célbol minden
lehetd alkalmat felhasznal a tanitdo arra, hogy a novendékeknek személyes
meggondoldasra, elhatdrozésra, cselekvésre modot adjon.” (Imre, 1995, 210. o.)

Karacsony Sandor a szabadsagra nevelést egyetlen modon tartja megvaldsithatonak:
csak életkozdsségben lehet életkozosségre nevelni. Ez adva van: az iskoldban, a
csaladban is. Egyetlen elvre van sziikségiink, hogy az 6nmagatol adott kozosség
adja a format, és a valosagos élet szolgéltassa a tartalmat. A szabad gyermeknek
nemcsak kiillon szobdja van és sajat pénztarcdja, hanem van neki sajat nyelve,

Onall6 munkamoddszere is. Szabadsagahoz tartozik ezeknek gyakorlasa is, és a
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sziilok és neveldk feleldssége, hogy a gyermekek gondolataikat ne csak termelni
tudjak, hanem cserélni vagy szétosztani is. Ehelyett szajko6zni tanitjak a gyerekeket,
vagy beérik azzal, hogy halk, engedelmes, hallgatag egyéniségek legyenek.
(Karacsony, 2002, 84. o.) Tehat biztositani kell a gyermek szdmara az
ontevékenységet, a mindennapi életben a gyermekszeriiséget, altalaban véve, hogy
¢lhesse az életet a maga gyermeki mddjan. Ezek az elgondoldsok valdsultak meg
sikeresen a jenai iskolaban.

Petersen Pestalozzi nyoman vallotta, hogy a mozgas a fejlédé gyermeki test
alapvetd taplaldja, ¢s megakadalyozasa merénylet a gyermek egészsége ellen. Ezért
szabadon kozlekedhettek a csoportszobaban ¢és az iskola teriiletén, tovabba
biztositottak szamukra a kiilonb6zé munkaformék és tananyagok megvalasztasdnak
¢s a véleménynyilvanitdsnak a szabadsagat is. Alapcsoportokat hozott Iétre,
amelyek egy nagyobb szellemi kozosség kereteként, felndtt neveld iranyitasaval
keriiltek kialakitdsra. A szabadsdghoz tartozott az 1is, hogy a tanitd6 nem
kényszeritette a gyerekeket kozos eldrehaladasra, hanem azok oOnalldan,
képességeiknek megfelelden tevékenykedtek. Egyiittes munkaban azonban egyik
fél sem lehet korlatlanul ura maganak, még akkor sem, ha egyéni fejlettsége a teljes
szabadsagot lehetové tenné. Masrészt, a fejlodé novendék a nevelési kérdésekben
nem donthet egyediil maga. (Imre, 1995, 210. o.) Ezért alapvetd az iskolai nevelés
sordn, hogy a tanuld hatarozott korlatok kozott éljen. A jenai iskoldban a
szabadsagért mindenki a csoportnak tartozott feleldsséggel. A kozds munka kiilsd
rendszabalyainak megtanulasa gyakoroltatdssal tortént, jatékos versenyek
form4jaban. A problémak nyilt megbeszélésére beszélgetd kort hozott 1étre, mely a
kritikai gondolkodas szamadra sziikséges eldfeltételeket is biztositotta. Mindez teljes
mértékben a gyermekek lelki sziikségleteinek figyelembevételével, és
autonomitasuk biztositasaval tortént, bizonyos mértékii megkotés alkalmazaséval,
azaz vezetéssel.

Karacsony Sandor a problémat abban latja, hogy a mai iskoldkban a neveldk
erdszakkal erdltetik a gyermekekre a maguk felnétt életét, vagy masoltatjak veliik
azt, holott hagyni kellene 6ket a maguk természetes gyermeklétiilkben kibontakozni,
mert csak igy szabadulhatnak fel, csak igy lehetnek Onalldak. A szabadsagra
nevelésnek ugyanaz a térvénye, mint a beszélni, jarni, olvasni, irni tanuldsnak. Ha
tehat azt akarjuk, hogy a gyermekekbdl szabad emberek valjanak, mar kezdettdl

fogva fel kell 6ket szabaditanunk. (Karacsony, 2002, 80. o0.)
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Barmilyen értékes legyen is azonban a kimiivelt ész és a kimiivelt izlés, értékiiket
feliilmulja a jora irdnyul6 szabad akarat és a lelki finomsag, mert az igazi miiveltség
ebben mutatkozik meg, és minden nevelésnek ezt kellene szem el6tt tartania.
Finaczy Ermnd megfogalmazasaban: ,,A jonak szabad és tudatos megtervezése,
vagyis annak képessége, hogy az ember a jot szabad akaratabol tegye meg,
tudatdban annak, hogy szabadsagdban éllna a rosszat is megtenni, ez a belsd

szabadsag.” (Finaczy, 1937, 39. 0.)

4.7. A csalad és a kozOsség szerepe a nevelésben

»A nevelés a kozosség életébdl fakadd és arra hatd, a kozosség életével
sziikségképpen egyiitt jaro tevékenység”. (Imre, 1995, 20. o.) Tehat a nevelés tobb
a neveld ¢és a novendék szitk korti viszonydnal, mert nemcsak az egyes
novendékekre hat, hanem kozvetve az egész tarsadalomra is. A nevelés szandéka
pedig a kozdsségben €10 kivansag és torekvés, nemcsak egyéni szandék.

Az ember akkor lehet a sz6 legnemesebb értelmében ember, ha nemcsak onmagaért,
hanem a tarsas kozosségért is munkalkodik, ezért csakis individualis vagy csakis
szocialis nevelés lehetetlen és helytelen is volna. Ha a nevelés csak az egyént
tekinti, megszakad az Osszefiiggés kozte és az Osszesség kozt, holott a kultira
nemcsak az egyeseké, hanem az Osszességé is. Fontos tehat, hogy a nevelés ne
legyen annyira egyéni jellegli, hogy a k6z0sség szerepe csokkenjen, de a szocialis
nevelés fontossagat sem szabad annyira talértékelni, hogy az egyén hattérbe
szoruljon. A kettd az egymasra utaltsag viszonyaban van. (Finaczy, 1937, 28. o.)
Karacsony Sandor felhivja a figyelmet arra, hogy a legfontosabb harom lelki
képességet: a szolgalatot, a szeretetet ¢és aldozatot csak a kozdsségben tanulhatja
meg a gyermek. (Lasd: IV-V. sz. mellékletek vallomasai)

A tarsadalmi nevelést — gy, mint az egyéni nevelést is — tarsas viszonyulasként
értelmezi. ,,Ha a neveld és a novendék jelrendszerben mozognak, a nevelés nyelvi, a
jelképrendszerben mozg6d a miivészi €s a tettrendszerben végbemend a tarsadalmi
nevelés.” Ennek értelmében az akarati nevelés kizardlag tarsasakarati neveléssel
valdsulhat meg. Ennek formadja és tartalma az egyénben van, és akkor is megvan, ha

a gyermek nem részesiil iskolai nevelésben. A problémat abban latja, hogy az
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iskolai nevelés targya ma még mindig inkdbb az individuum, az egyén értelmi,
érzelmi és akaratvilaga. Pedig ezek mind csak a kollektivumban nevelhetdk, hiszen
a nevelés is kollektiv mozzanat. Tehat a kollektiv nevelés is reldcioban lehetséges,
Petersen hasonloan gondolkodik a tarsas nevelésrol: a nevelés mindig a ,,cselekvd
kozosségben” valosul meg, tehat nem szocidlis forma ¢és nem tarsadalmi
képzOdmény. Ezért a  tasaslelkiileti kozosségi  pedagogia mind a
szocidlpedagogidval, mind az individualpedagdgiaval ellentétben all.

A sziiloktél eredd hatdsok a sziiletés utan Onkéntelenek, vagy szandékosak.
Onkéntelen hatasok forrasa: a sziildk egyénisége, egymdashoz valo viszonya,
foglalkozasa és életmodja, szellemi életének és erkdlcsi felfogdsdnak mindsége, a
szll6k tarsadalmi és vagyoni helyzete, kozéleti szerepe. A csaladi nevelés mar
szandékos hatds: a gyermek testi-lelki gondozasa, a példaadas, tanitgatas, gyakorlas.
(Imre, 1995, 88. 0.)

Karacsony szerint nem elsdsorban a példaadéds és formalas a legerdsebb neveld
hatast; hanem a szabadsag: ha minden ember, mint egyén — maga cselekszik, de a
csalad cselekedetrendszerében. Ezaltal eshet egybe ,kedv” és ,kotelesség”,
magasrendll tarsadalmi viszonyulast eredményezve. Tehat a nevelés csak csaladi
alapon lehetséges. Ennek soran tanulja meg a gyermek az odaadéast és az
elfogadast, mely a kozosségi élet nélkiilozhetetlen eleme. Késébb pedig a kornyezet
felnottjeihez — igy a pedagogusokhoz is — azokkal a kapcsolati sémakkal viszonyul,
amelyek kozte és a sziilok kozott kialakultak.

A gyermek szerepe a csaladban a torténelem folyaméan allanddan véltozik.
(Pukanszky Béla, 2001) Mig a kozépkort kdvetd évszazadokban a gyermeket kis
felnottként kezelték, — nevelése is ennek megfelelden tortént — addig a XIX.
szazadtol a sziilok szemében mar egyre fontosabba valt a gyermek. Azonban ekkor
még a sziilok idedlja nem az egyéni értékekkel rendelkezd, autondom egyéniséggel
felruhazott gyermek, hanem a jovendd felndttségre késziild teremtmény, aki majd a
csaladba beilleszkedik és konnyen hasznos allampolgart lehet beldle nevelni. Ez a
gyermekszemlélet  Oltott  testet  Herbart ,,0ntokéletesedést” célul  tizd
iskolapedagogiai koncepcidjaban is. A belsd szabadsag, a tokéletesség, a joakarat, a
jog, a méltanyossag érvényesiilése és végso célként valo megfogalmazasa Herbart
nevéhez flizédik, melyek a karacsonyi eszmerendszer alapjanak tekinthetdk,

azonban Karacsony Sandor mar hangsulyozza — keresztyéni alapon - a gyermeki
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Iélek autonomitasat és egyéni értékrendszerét, amelyet a csaladi nevelés sordn nem
lehet figyelmen kiviil hagyni. (Németh-Pukéanszky, 2004, 299. o.)

A csalad egyszerli szerkezetébdl és sziik korébol kifolyolag azonban nem képes
mindazokat a miivelddési elemeket kozdlni és feldolgozni, melyek ma a kultira
Iényegét alkotjak. Mindezeket a hianyokat potolja az iskolaban végbemend nevelés-
oktatas. Csak a nyilvanos nevelés adhatja meg a gyermeknek a tarsadalmi érzéket.
Szdmara mar maga a sziil6-kapcsolat biztonsagabol valo kilépés is fejlesztd élmény.
Karacsony Sandor megfogalmazasaban a kisgyermek joga a tarsasag: a legnagyobb
érv mellette az, hogy az ember tarsas lény. A természet, igy az emberi természet is
differencialodni akar, és a felnottektol vald eltavolodast, azaz az 6nallésodast is az
iskolai kdzosségben tanulhatja meg a gyermek. A masik kisgyerek fontos utanzési
modell is, a kortarscsoport pedig szabalyalkoto a gyermek szamara.

Az iskolai nevelés feladata, hogy folytassa, jo irdnyba terelje a mar korabban
érvényesiilt neveld rahatasokat. Itt minden gyermek egyenld, csupan a személyes
érdem ad elsdséget. Olyan erényeknek, mint az igazsagossag, részvét, onzetlenség,
segitségre valo készség meggyokereztetésére is alkalmas az iskola, tovabba egyediil
az iskola az, mely a nemzeti miivelodés folytonossagat biztosithatja és a fiatal
nemzedék révén megbérzi a  kulturjavakat valamint lehetévé  teszi
tovabbfejlesztésiiket.

Karacsony Sandor a problémat abban latja, hogy a mai iskola a legjobb esetben is
munkakozdsség, pedig az igazan éltetd formdja az életk6zosség volna. Ez ma is
kardinalis kérdés, vagyis az iskola milyen értelemben szervezet, mennyire
lehetséges kozremiikddnie a kozosségi nevelés szolgalatdban? (Kozma Tamaés
kutatasai) Ennek megvaldsitasa a tanitok feladata, de ahhoz, hogy a tanulok ebben a
kozosségben igazan jol érezzék magukat, a sziilok segitségére is sziikség van:
¢letkozosséggeé kell alakulniuk gyermekeikkel, és sokkal jobban be kell vonniuk
Oket a nevelés munkakdzosségébe, ami azt jelenti, hogy a jovében egyiitt kell
cselekednilik mindent, amit eddig egymas ellenében tettek. A latszat fontossaga
helyett a belso érték fontossaga kertiiljon eldtérbe.

Petersen szerint az igazi nevelés csak abban az esetben valik megvalodsithatova, ha
iskolainkban olyan csoportok jonnek létre, amelyek szabadon szervezddhetnek és
valodi kozosségként tevékenykednek. A kozosségben mindenki feltétel nélkiil
megkozelithetd, és tevékenykedni is hajlandd6 masok érdekében. A valddi

kozbsségben az egyes gyermek jelentdsége sohasem valamely részképessége révén
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nyilvanul meg, hanem teljes emberként van ra sziikség és minden tagja a
kozosségben érheti el erkolesi szandékai megvalosulasat is. Igy alakulhat ki a
népéhez kotddo szabad ember, aki sajat koriilményeinek tevékeny alakitdja, akinek
egész lényét a fejlodd nemzet egészével kialakuld kapcsolata hatdrozza meg. A
végsO cél tehat a gyermeki individualitds kozosségi személyiséggé formalasa.
(Finaczy, 1937, 67. 0.)

Petersen a Jena-Plan-iskoldban olyan ¢életk6zdsség kialakitasara torekedett,
amelyben az iskolai élet és az oktatas megkoveteli a novendék feleldsségteljes
cselekvését. A nevelés ugyanis csak a konkrét egyéni tettek altal valosithaté meg.
Ezért iskolaja a természettel és a kulturaval vald kézvetlen talalkozés szintere volt.
Az iskolai életnek a sziikséges élettapasztalat megszerzéséhez kell megfeleld teret
biztositania, cselekedtetni pedig azért sziikséges, mert ekozben né meg a kedv a
cselekvésre. Az emberi természet alapvetd Osztone a mozgas és gyakorlas; ezt kell
tudni helyesen iranyitani €s nem engedni eltompulni.

Mai probléma, hogy a tanitdé és az osztdly viszonya csak korlatozott mértékben
enged meg neveldi beavatkozasokat. Pszicholdgiai szempontbdl eldnytelen, hogy az
iskola tilnyomoérészt az oktatds intézménye, mert neveldfunkcidja éppen a
gyerekcsoportok pszichologiai felhasznéalasan at valosulna meg.

A nevelés a kiilonb6zé erkodlesi €és tudédsbeli szinvonalon 4ll6 emberek
egylittélésekor jon létre, akik bizonyos célok elérése érdekében munkélkodnak.
Amikor ebbdl az egyiittélésbol gondok keletkeznek, akkor idejiiket, energiajukat
ezek kozos megoldasara szanjdk. Miutan az ¢€let a problémahelyzetek halmaza, a
gyermek és a neveld kozt folytonos problémamegoldé jaték folyik. Ez a jaték:
dramajaték, amely a célirdnyos nevelési tevékenységgel azonos, tehat értelmes
tevékenységgé emelkedik. A problémahelyzetek allandéan valtozo, fiiggd
viszonyban vannak egymadssal. A pedagdgiai programok tobbsége azonban nem a
gyermekbdl indul ki, hanem a fenntartd, pl. a jegyzd elvarasait sorolja fel. A
tarsadalom a maga képére akarja nevelni a kdvetkezd generaciot. Karacsony szerint
az igazi szabadsag az, amikor a kettds nevelési cél, a tarsadalmi célok és a gyermeki
lelki sziikséglet ereddje egybeesik. A gyermek lelki sziikségletei, és a kultara
tartomanya (értékek) Osszhangban dallnak egymassal. Az érzelmi védettség, a
biztonsag, az odafordulas iranti sziikséglet, az elismerés, a szabadsdg és a magunk

¢s masok irant érzett felel0sség viszonya ma is id6szert problémak.
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Karacsony problémanak tartja azt is, hogy az iskola nem enged értékelni. Ez pedig
létfontossdg lenne ebben az életkorban, mert a gyermek az iskoldba 1épés
iddszakaban kezd gylijteni, vagyis értékel, és értékitéletei alapjan osztilyoz és
rostal. (Karacsony, 2002, 131. o.) Petersen ennek kikiiszobdlésére iskoldjaban
beszélgetokort hozott 1étre, ,miiveld jellegli” beszélgetéseket folytatott a
kirdnduldsokon, tanulmanyi sétdkon hallott, latott dolgokhoz kapcsolodva és
biztositotta a csoportmunkak soran a tanitd és a gyermekek, illetve a tanulok
egymas kozotti beszélgetését.

Az igazi életkozoOsség alapfeltétele a tanulok alapos megismerése, tehetségiik és
gyengeségeik feltérképezése, €s az ezeknek megfeleld feladatok 0sszeallitasa.
Osszességében az lenne a cél, hogy a gyermekek ne csak értékelni tanuljak meg
egymast a kozdsségi munka soran, hanem elfogadni azt, hogy mindenki tehetséges
valamilyen teriileten, és minden elény0s tulajdonsag egyenrangi — egyik sem
alarendelt a masiknak. Ezaltal tanulndk meg a gyermekek az elfogadast, és igy
valhatnanak tolerans és megérté emberekké. Ennek eldsegitése a tanitok egyik f6

feladata.

4.8. A hatékony nevel6i munka alapjai Petersen és Kardcsony rendszerében

A hagyomanyos tanitoi, tanari szerep a korabbi tarsadalmi, majd intézményi
szerepbdl napjainkra foglalkozasi szereppé egyszertisodott. Bar a tanari szabadsag a
korabbinal sokkal nagyobb, am a hagyomany formalta kontroll hidnydban az egyes
tanar szerepe fontosabba valt, €s egyben nehezebbé is.

A jo nevel6i munka elengedhetetlen feltétele, hogy a tanit6 rendelkezzen olyan
személyiségjegyekkel, alapképességekkel, amelyek hivatasdnak betoltéséhez
sziikségesek. Az ,aramkor” zavartalan miikodéséhez a legfontosabb tanitoi
képességek: a feltétel nélkiili elfogadés, az empatia és a kongruencia. (Lasd Sallai
Eva kutatasai) Az elfogadas 1égkore a személyiség fejlédésének optimalis feltételét
biztositja, a pedagogus feladata tehat els6sorban nem a tanulé6 magatartasanak
moralis megitélése, hanem annak elemzése. Az empatids megértéshez sziikség van
arra, hogy a pedagogus teljes figyelmét a tanuld felé iranyitsa, melynek soran
fontos, hogy ne csak meghallgassa, hanem meg is értse a gyermeket. A kongruencia

alapja az értékeinkben vald bizonyossag, ami azt jelenti, hogy hinni kell sajat
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tapasztalatainkban, érzéseinkben és nem szabad ezeket Gsszemosni masokéval. A
pedagogiai hatékonysdg szempontjabdl ennek nagy jelentdsége van, mert csak a
hiteles, érett személyiségli tanar tud a didkokkal jo kapcsolatot kialakitani.
Karacsony Sandor megfogalmazasaban: ,,Az 6szinteség ellen vét mindenki, aki nem
onmagat adja, vagy nem adja oda magat egészen.” De Karacsony arra is
figyelmeztet, hogy a leggyakoribb hiba a tanitok részérél: Onmaguk
személyiségének tilhangsulyozésa, ezaltal a szabadsag megvondsa a gyermektol.
Imre Sandor harom tulajdonsagot emlit, amelyek a tanitoi személyiség legfontosabb
elemei: az emberek megismerésének képessége, az eszményért dolgozas képessége,
¢s az alkalmazkodo képesség. (Imre, 1995, 194-195. 0.) Az embereket megismerni
csak hittel lehet, és a hit ad er6t ahhoz is, hogy a nehézségek kozepette is képesek
legyiink az eszményért munkalkodni.

Az alkalmazkodoképesség feltétele a gyors helyzetfelismerés, kovetkezménye
pedig a rugalmassag, €és spontaneitas, amelyek nélkiill j6 tanitéi munka nem
lehetséges. Ezeket lehet fejleszteni, de sziikséges hozzajuk bizonyos lelki
érzékenység €s nyitottsag is, melyek segitségével gyakran 0sztondsen képes a tanito
a szamdara varatlan vagy ismeretlen helyzetet befolydsolni, ami azonban nem
jelentheti a tudatossag elhanyagolésat.

A tanitoi szabadsag gyakorlasa a mai iskoldkban biztositva van, mert megvalosulhat
— s0t sziikséges is - a neveldi egyéniség érvényesiilése. Az iskola rendeltetése ezt
mindkét — tanuldi és tanitd oldalon is — megkivanja. A tanitonak szabadnak kell
lennie, hogy a pillanatnyi helyzetekhez alkalmazkodhassék, de sajat egyénisége
érvényesiilésének hatart szab a neveld hivatés: csak olyat szabad cselekednie, ami a
nevelés céljat szolgalja, és a ndvendék javara valik. A tanitdi szabadsag
érvényesitése tehat csak akkor lehetséges, ha van egy — az iskola, a nemzet altal —
meghatarozott pontos kovetelményrendszer, amelynek keretein beliil lehet csak
latni a szabadsag korlatait. A cél és az eléréséhez sziikséges eszk6zok alapos
ismerete azért is fontos, mert az ember hajlamos tullépni szabadsaganak korlatait és
olyan 0j utakat kiprobalni, amelyek nem biztos, hogy a megfelelé eredményre
vezetnek.

Melyek tehat azok a nevelési-oktatasi feladatok; mi az a kovetelményrendszer, amit

minden tanitoénak jol kell ismerni?
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A tanitd nem tekinthetd kizérolag olyan szakembernek, akinek a legfobb feladata a
tanitasi orak elokészitése, vezetése és kiértékelése. Amint valaki iskolai munkara
vallalkozott, arra kotelezte magat, hogy azt a munkakort igyekezzen minél teljesebben
betdlteni, amelyet a neki munkat adé iskola szervezete kijelol. Tehat a tanitd alapvetd
feladata az iskola rendeltetésének betdltése személyes munkaval. Ez a személyes
munka minden iskoldban ugyanazt a végsd célt szolgalja: a novendék és altala a nemzet
fejlodését. Petersen két — egymastol elkiiloniild feladatkort hatdroz meg a tanitd
szdmara: az ,,oktatas vezetése”, és ,,vezetés az oktatdsban”.(Lasd: MATRA-projekt
eredményei, 2006.) Az oktatas vezetése azt jelenti, hogy a gyermekek szdmara a
legdsztonzébb koriilményeket kell kialakitani, vagyis azokat a feladatokat foglalja
magaba, amelyek az iskolai élet és oktatds pedagdgiai szempontok alapjan torténd
elokészitését szolgaljak. Ide tartozik példaul a termek eldkészitése, a munkaeszkdzok

fajtainak kidolgozasa, a heti munkaterv kialakitasa stb.

A ,vezetés az oktatasban” olyan egyedi tandri eljardsokat jelent, amelyek egy-egy
konkrét oktatasi helyzet sordn megjelennek. A vezetés, mint didaktikai mozzanat
tartotta, és a tanuld ismeretszerzését a pedagodgus tudatos iranyitdsa altal — azaz
vezetésével — tartotta megvaldsithatonak. Azonban Herbart-nal a folyamat aktiv
szerepldje a tanitd, és a ndvendék elsdsorban a neveldi hatasok engedelmes befogadoja,
tehat az érdeklddés kiviilrdl szabalyozott végsd célkitlizésként jelenik meg, szemben
gyermek mellett allnia, — igy sajat maguk lesznek tevékenységeik szervezdivé — az 6
feladata csupan a diakok vezetése, munkajuk segitése. Karacsony Sandor szerint a
tanito-gyermek kapcsolataban a testvéri szereteten alapuld egyiittmiikddés relacidja
kell, hogy létrej6jjon, amelyben a nagyobb és kisebb testvér egyiittmiikodésének
szabalyszerliségei ¢élnek. Petersen hangsulyozta azt is, hogy a nevelének a
tanulocsoport kdzosséggé valasat kell elsegitenie, mikozben az egészséges versengést
¢s a teljesitményvagy egészséges szintjét fenntartja. Tehat Petersen az érdeklddést, mint
beliilrdl fakad6 hajtéerét kivanta fenntartani a ,,vezetés” segitségével. A neveldnek
allanddan bele kell gondolnia magat a ndvendék allapotdba, vezetnie nem lehet
masként. Ezt a sajat tanulokori emlékei nagymértékben elésegitik. Minthogy azonban a

novendék mas kornak a gyermeke, az emlékezést ki kell egészitenie a megfigyeléssel,
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hogy vilagossd valjon szdmara: a kiilonbozé korilmények kozott €16, eltérd
személyiségl €s tehetségli gyermekektdl mit lehet elvarni. Petersen véleménye szerint a
neveldnek képesnek kell lennie a lemondésra, 6nmaga aldrendelésére, hogy a gyermek
utkeresésének szabalyzo, eldsegitd, 0sztonzod, eldémozditod erejévé valhasson. Karacsony
is ezt irja: ,,...minden igazi vezetés szolgalat.” De mi az, amirdl a tanitonak le kell
mondania? Kardcsony adja meg a vélaszt: elsdsorban az itélkezés és kritika eldjogarol
kell lemondania, fel kell adnia almait, és hinnie kell az ifjusdgban. A neveld csak
odaadon szolgalhat ¢és az elsd, amit oda kell adnia: a tekintélye. Kezd6 tanitok esetében
a tekintélynek az alapja maga a tanitoi foglalkozas. Azonban ez konnyen szétoszlik, ha
a tanit6 nem torekszik a személyes tekintély kialakitasara, mely kizardlag viszonyulas
utjan, kolesonds megbecsiiléssel johet 1étre. A ndvendék megbecsiilése a tanitod részérdl
ennek ratermettségébdl kovetkezik; a tanuldoban pedig sajat fejletlensége, a kapott
segitségen vald 6rom idézi eld azt a lelkidllapotot, amely 1étrehozza a tanit6 tekintélyét.
A gyermekek megbecsiilésének legfontosabb tényezdje a tolerancia, a megértés

képessége, ezek meglétekor varhato csak el a kdlcsondsség.

Napjaink egyik sulyos problémaja: a tanitok hiteltelensége.

Comenius Sérospatakon irt miivében olvashatjuk a kovetkezdket: ,,A tanitonak pedig
arra kell torekednie, hogy a legjobbat nytjtsa, tehat ismernie kell minden tudomanyag
legfobb részeit, mert aki valamit kevéssé tud, azt kevéssé is tanithatja.” A jo6 tanité nem
a latszat kedvéért dolgozik, nem feliiletes, hanem komolyan, és a tanulok
el6haladasaért.

Karacsony Sandor azonban megallapitja, hogy napjaink legnagyobb problémaja: a
szocialis érzék fejletlensége, az intelligencia kulturdlatlansaga és fasultsdga miatt a
tanitok hiteltelenek. Probléma az, hogy nincs elég pénz, idd, energia, kedv,
segédeszkoz, helyiség, anyag. De nagyobb probléma, hogy faradtak és betegek a
vezetok. Megnyilvanulasaik nem eléggé érzelemteliek, Oszinték, egyértelmiiek. A
legnagyobb akadaly pedig, hogy ,hitetlen az intelligenciank”. A tanitdé nem tud
aldozatot hozni a jovéért, mert nem bizik abban. Csak a manak ¢él. (Karacsony, 2002,
97.0.)

A legjobb tanterv, tankonyv is értelmetlenné valik az iskoldban, ha a tanar nem tudja
¢lettel megtolteni. Ha 6 maga kulturalatlan, lusta, tudatlan, ha nem ismeri névendékei

fejlodési sajatossagait, ha nem képes a masokhoz vald viszonyuldsra, akkor nem
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végezhet eredményes munkat. Kotelessége mindent megtenni a sikerért. ,,Kérdés, hogy
a tanitokban megvan-e ez a torekvés, és nem adjak-e meg magukat gyakran a bénitd
ellenségnek, a lustasagnak?” (Comenius) Comenius a lustasadgot ,,vadallat”-nak nevezi,
¢s mindkét oldalt, - tanito, tanuld — hibasnak tartja. De a tanitok biine nagyobb, mert 6k
adnak rossz példat a didkoknak. Tehat elsdsorban az 6 feleldsségiik az iskolai munka
milyensége, masodsorban Comenius a csaladot és az egyhdzat emliti. Amig a
tanitoknak neheziikre esik, hogy hittel tanitsanak, addig a tanuldk is lustak lesznek. Itt
tehat ismét megjelenik a hit szerepe: a tanitok dnmaguktol a lustasagot csak hivatasuk
magasztossaganak tudatdban képesek eliizni, tehat nevelni csak hittel lehet.

Karacsony véleménye is hasonlo: a tanitonak ,,olyan erdtobbletre... van sziiksége,
amelyet csak a vallas er6ibdl merithet. Vallastalan ember a mai helyzetben nem lehet
eredményes neveld...” Tovabba: ,,A vezetd koteles a misztikumbodl jonni, bizonyos
foku titokzatossag kornyezze vagy boritsa, kiilonben nincs hitele.” (Karacsony, 2002,
76. 0.) Isten szolgaltatja a normat, melyet cselekvéseinkben, magatartasunkban szem
elétt kell tartanunk. Ez adja a legnagyobb lehetdséget, hogy Istenhez hasonléak
legylink, és végsd soron az emberiség mindjobban meg tudja oldani erkolcsi feladatat.
A nevelés tehat azért elképzelhetetlen vallds nélkiil, mert abszolut érték nélkiil valo
¢letre nevelni nem egyéb, mint megfosztani az egyént és a tarsadalmat attol a
képességtdl, hogy kotelességének tartsa magat erkdlesi irdnyban a lehetd legmagasabb
fokig tokéletesiteni. (Finaczy, 1937, 19. 0.)

Az emlitett problémak igen siirgetdé megoldasra varnak, ezért fontos lenne
megvizsgalni, hogy miképpen lehetne kikiiszobolni dket. Kardcsony szerint nem az az
elsdrendli kérdés, hogy mitévok legylink. Mivel a nevelés titokszerii folyamat, nem a
szavaimon, gesztusaimon, tudoményomon, vagy példaaddsomon mulik, hanem az
,aramkor” milyenségén: adok, ha dszintén oda tudom adni magamat, és kapok, ha az
elfogaddsnak mar nincs tobbé bennem semmi akaddlya. Az Oszinteség ellen vét
mindenki, aki nem 6nmagat adja, vagy nem adja oda magat egészen. Ez az oka annak,
ha tandcsaink hatastalanok maradnak. A példaadds semmit nem ér, ha nincs meg az
Oszinteség ¢és az odaadas teljessége, valamint a szabadsag biztositdsa. Az egyensuly
megtartasa azonban elengedhetetlen, mert a tilzott odaadas onmagunk személyiségének
tulhangstlyozéasat eredményezi, és a gyermek szabadsagat korlatozza — akinek pedig
onmagara van sziiksége, nem rank. A szabadsag elvének figyelembevétele pedig azért
fontos, mert ha nincs biztositva, a gyermek egyéniségét elnyomom, ezaltal nem tud

fejlédni, csupan magolni, masolni, szajkézni tanul meg. Masrészt a gyermek csak
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elfogadni lesz képes, €s nem tanulja meg a modjat az odaadasnak. (Karacsony, 2002,

103. 0.)

4.9. A tanulds probléméi és a megoldasi lehet6ségek Karacsony Sandor és Peter

crer

A tanulas szot sziikebb, vagy tadgabb értelemben hasznalhatjuk. Az ember tanulasa
onkénteleniil, tudattalanul kezddédik, a kisgyermek tanuldsa még szandék nélkiili:
utdnoz, atveszi azt, amit kornyezetében tapasztal, érzékel. Ekkor még belsd erdk
mozgatjak, fejléddésének természetes iranya ez. Mind Maslow, mind Skiera gyermeki
sziikségletekre vonatkozo rendszerében szerepelnek a kognitiv sziikségletek, azaz a
tudas, a megértés, a megismerés iranti vagy.

Azonban tény, hogy az iskoldba keriilve a legtobb gyerek egyre inkabb elvesziti ezt a
képességét, a tanulds nem igazan koti le dket, igy magukban rendetlenkednek. Mi lehet
ennek az oka? Petersen megallapitja, hogy a tanuldsi 6sztont, - ami ,,a gyermeknek a
természetes tanulds iranti csodalatos képessége” - az iskola fokozatosan elfelejteti vele.

A legtdbb iskolaban azonban igen gyorsan gondoskodnak arrdl, hogy minél hamarabb
megtanuljak azt, hogy sz6fogadoak, csendesek legyenek, tartsdk a szajukat addig, mig
meg nem kérdezik Oket, nyugodtan iiljenek a padban, amig meg nem engedik nekik,
hogy mozogjanak. (Németh mts. 1999.)

Karacsony Sandor azt tanicsolja, hogy fegyelmezés helyett probaljuk meg érdekessé
tenni az iskolat, hogy nagyobb lelkesedéssel tanuljanak a gyerekek. Fontos, hogy a didk
kérdezzen, s a tanitd erre valaszoljon, de ne magyarazatképpen, hanem a tanitonak
azokat a valaszokat kell megfogalmaznia, amelyek kérdésként elhangoznénak.

Elismeri azonban, hogy nagy szammal vannak didkok, akiket nem lehet lekotni, mert
fékezhetetlenek, lustak, nem a tobbi gyermek koz¢ valok. Az ilyen gyermekek szamara
Karacsony kis létszamu osztalyokat hozna 1étre.

Problémanak tartja azt is, hogy ,,az osztaly levegdjében benn a hagyomany, [...] hogy
lehet, s6t dicsdség: nem tanulni.” (Kardcsony, 2002, 107. o.) Sok didk csak annyit
tanul, hogy eléremenjen, és sok tanar biintetésre hasznalja a tanulast. (Karacsony, 2002)
Ezek a probléméak azonban az akarati képességek fejlesztésével kikiiszobolhetok. A
lelki képességhalmazok kozott egyértelmiien talalhatok olyan képességcsoportok,
amelyek a lappang6 tudasvagyat is érdeklddéssé alakitjak.



119

Vannak olyan tantargyak, amelyeket a tanulé nehezebben tanul meg, ¢és minden
tanuldsnak léteznek olyan mozzanatai, amelyek kevésbé érdekesek ¢€s kiilonds
eréfeszitést igényelnek. Az érdeklddés fenntartdsdhoz ezért egy tijabb, magasabb szintli
képességcsoportra van sziikség, az akarati képességek csoportjara, amelynek
kifejlesztése a legfontosabb feladat, mert ez hozza 1étre a feleldsség érziiletét. A
felelosség képességrendszere Ujabb képességesoportokkal bdviilhet, a fegyelem és
onfegyelem képességcsoportjaival. Tovabbmenve a csaladi szeretet érziiletén tal végiil
az éaltalanos emberszeretet, az emberek tiszteletének képességhalmaza jon létre.
(Szenczi, 2004, 133-134. 0.)

A tanuldsi 0szton sikeres fenntartdsanak van még egy eleme, amelyet feltétleniil meg
kell emliteni, ez pedig a motivacio, mint hajtéerd, amelynek elsédleges szerepe van a

tanulmanyi eredmények elérésében.

Itt kell megemliteni a Skiera rendszerében szerepld két motivalod tényezot, a dicséret
iranti ¢és az elismerés irdnti sziikségletet, melyek nemcsak a gyermek oOnbizalmat
erdsitik, hanem abban is fontos szerepiik van, hogy a gyermekben kialakitsak a masok
megismerésére iranyulo, a masokkal szembeni figyelmes viselkedés készségeit.(Skiera-
Németh, 1999.)

Nem szabad elfeledkezni arrdl sem, hogy a 6-7 éves kor kortili pszicholdgiai valtozasok
kiilonosen alkalmassa teszik az iskolaba 1épd kisdidkot az 10j ismeretek intenziv
befogadasara, mert ez az a kor, amikor raébred arra: csak teljesitménye altal érhet el
sikereket, kozvetleniil nem hodithatja meg a vilagot. Ekkor mar a tanulas is gyorsabban
megy, megerdsodik feladat- és szabdlytudata, fegyelme, és még mindig jellemzd ra a
modellkovetés, tehat a kotddés, mint tanuldsi motivum még jelentds szerepet kap. Nagy
konnyelmiiség lenne a neveld részérdl, ha ezt az iddszakot nem hasznalna fel
kelloképpen a tudas elsajatitdsanak megkedveltetésére. Ebben a korban a gyermek igen
aktiv, és megfeleld aktivizalassal ez a tulajdonsaga fenntarthato.

A gyermekek tanulasa csak akkor célravezetd, ha a tananyagokkal és a kiilonb6zo
problémahelyzetekkel aktivan foglalkoznak. Minél differencidltabban torténik ez mind
tartalmilag, mind metodikailag, annal mélyrehatobb a tanulasi folyamat. Mivel a
kisiskolaskor a csoportszervezddések iddszaka is, ezért az iskolai kozdsség nemcsak
tanuladsi alkalmakat kindl — az osztaly, mint csoport is igénybe vehetdé a kdlcsonds
tanulasi segitségadasra. Ezaltal a tanit6 is felszabadul egyes feladatok aldl, és még

inkabb segitségére tud lenni a tanulasi nehézségekkel kiizdé tanuldoknak. Ez azért
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nagyon fontos, mert a megértés, amelynek eredménye a meggydzddés, pozitiv
jellemvonast, magatartdst, ugyanakkor a magatartdssal megegyezd viselkedést is
eredményez. Ellenkezé esetben a folyamatos kudarcélmény tartésan csokkenti a

tanulasi vagyat az adott teriileten.

4.10. Kutatas a gyermeki demokraciarol

Az elmult években a Magyar Reformpedagogiai Tarsasag Jénaplan munkacsoportjanak
tagjaival, Németh Andras vezetésével 3 iskoldban: Budapesten, Nagykoroson és
Perbalon szerveztiink jenaplan osztalyokat. Elméleti alapunk az el6z6 kérdéskorokben
mar kifejtésre keriilt. A programban résztvevd gyerekek sziileinek sziil6i értekezleteket,
a tanitoknak pedig 30 6ras felkészitot szerveztiink.

A TDK-as hallgatoi csoportommal a gyerekeket kérdeztiink meg hogyan vélekednek a
demokratikus egyiittélésrol, milyen légkort részesitenek elOnyben: az autokrata,
ontevékenységet mell6zd 1€gkort, ahol nem kell sokat gondolkodni, mert a tanitd néni
mindent megszervez helyettiik, vagy a demokratikus 1égkdrt, ahol mar jelen van ,,némi”
onallosag, feleldsség onmaguk és tarsuk irant, mégsem szoritja dket az id6, nyugodtan
elvégezhetik feladataikat, a lemaradastol nem lesznek megbélyegzettek, tehat
szabadabbak. A Kardcsony Sandor-i, Petersen-i elveket vetettiik be a gyakorlatba.
Kivancsiak voltunk arra, hogy mennyire lesznek fogadokészek a hajdani szellemiségre.
A kutatas eredményei jol bizonyitottak Karacsony Séandor és P. Petersen demokratikus,
mellérendeld viszonyu tarsas relacios elképzeléseit. A W. Wundt altal hirdetett tarsas-
lelkiileti kozosségszervezés sokkal hatékonyabbnak bizonyult a diktatorikus alapu
kollektiv rendszernél. Karacsony Sandor altal mitkodtetett testvéri relaciot életszertinek
tartottak, hiszen igy alakulhat igazi kozosség, ,,peterseni” életkdzosség, vagy ahogyan a

reformatusok fogalmaznak: gyiilekezet.

(A kutatds részletes leirdsa, az eredménye a ,, Hallgatéi tanulmanykdtetben”

olvashato!)
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VIIL. IMRE SANDOR NEVELESTANI NEZETEINEK
ERVENYESULESE A NAGYKOROSI TANITOKEPZESBEN

A disszertacid kovetkezd részében nem csupan a kivald neveléstudos
¢letmiivének Nagykorosre vonatkozd részleteit kivanom feltarni, hanem azt is
szeretném bebizonyitani, hogy a nagykodrosi képzd XX. szdzadi nevelési, képzési
rendszere Imre Sandor neveléstandn alapult. A konkrét bizonyossagakat
egyértelmiien az tdmasztja ald, hogy a feldolgozott levéltari forrasanyagok és
Juhasz Béla korabeli irasai szinte Imre Sandor ,,mindennapos” kordsi jelenlétérdl

tantskodnak, a Korosi képzo két vilaghdbort kozotti mitkkddése sordn.

Imre Sandor 1877. oktober 13-dikan Hodmezévasarhelyen sziiletett. Edesapja Imre
Jozsef orvos, szemész professzor. Imre Sandor a kolozsvari egyetemen német-magyar
szakos diplomat szerzett, majd 1898-ban doktori vizsgat tett. 1900-ig német
egyetemeken tanult, majd 1908-ig a kolozsvari Reformatus Fogimndzium tanara. A
kolozsvari évek utan 1918-ig a budapesti Polgari Tandrképzo Intézetben pedagogidt és
filozofiat tanitott. 1918 novemberétol 1919 marciusaig helyettes allamtitkar a Vallds és
Kozoktatdsiigyi Minisztériumban. 1924. december 31.-ig adminisztrativ allamtitkar.
Szamos mas tisztséget is viselt: 1913-t0l belso munkatarsa a Néptanitok Lapjanak,
1912-1918. kézott elnoke az Orszagos Polgari Iskolai Egyesiiletnek, 1922-1926-ig
elnoke a Magyar Gyogypedagogiai Tarsasagnak, 1913-tol tagja, 1934-1944. kozott
ligyvezeté6 alelnoke az Orszdagos Kozoktatasi Tanacsnak. 1925-t61 kezdddoen
kozépiskolai feliigyeldje a Dunamelléki Egyhazkeriiletnek, mely 1930-ban tandcsbirovd,
1932-ben konventi rendes taggd 1937-ben és 1939-ben zsinati rendes tagga valasztotta.
A Paedagogium utolso évtizede (1908-1919) egyarant jelentOs volt mind az intézet,
mind annak pedagogiai tandra, majd igazgatoja Imre Sandor életében.

A népiskolai tanitoképzést, a polgari iskolai tanitoképzést és a tanitoképzO-intézeti
tanarképzést mar nem lehetett egy intézet keretében megoldani. Sziikségessé valt az
intézmények szétvalasa. ElOszor a tanitoképzOintézet, valt ki a Paedagogiumbdl az
elemi iskoldval egyiitt. Igy a XX. szdzad elejére Gyertydnffy Istvan népoktatdsi
fGiskoldja, a Paedagogium mar csak a polgari iskolai tanitoképzOt foglalta magdba, a
gvakorlo polgari iskolaval egyiitt és az Apponyi Kollégiumot.

A Paedagogium és Imre Sandor kapcsolatan, tanari és tudomanyos munkdjan kiviil
utalnunk kell kozéleti tevékenységére is.

Részese az 1918 6sze és az 1919 tavasza torekvéseinek a koznevelési rendszer
ujjaszervezésenek. (Heksch, 1969. 75.116. o.) Minisztériumi tevékenysége azonban mar
1916-ban kezdbdott. A miniszter Imre Sandort a tandri munkdja mellett a VKM
népoktatasiigyi pedagogiai osztalyanak elGadojava nevezte ki (Raday Levéltar, 10.
doboz. 4.).

1917-ben a miniszter felszolitotta, hogy a ,, Népoktatasunk a kor kovetelményeihez valo
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alkalmaztatasa” cimen készitsen egy tervezetet. Imre Sandor beadvanyaban felvazolta,
hogy a haboru hatasa és a koriilmények milyen intézkedéseket kévetelnek az iskolatol a
haboru alatt és a haboru utan. A schnelleri személyiségpedagogia és Natorp
szocialpedagogiaja nyoman fogalmazta meg a nemzetnevelés fogalmat, levonva ennek
elméleti kovetkezményeit, megjelélve a nemzetnevelés szervezésének feltételeit és olyan
tanitasi tervet nyujtva, amely a nemzetnevelés gondolatat érvényesiti a rendszeres
nevelésben. Orszdgos Kozépiskolai Tanadregyesiilet kozgytilésén 1912-ben eloadta a
kozepiskola gyokeres reformjarol szolo elképzeléseit. Megallapitotta, hogy a reformok
sziikségességében széles egyetértés van, de a reformjavaslatok szerteagazoak és a
pedagégiai célokban sincs konszenzus. Es azt is hangsiilyozta, hogy nem lehet
kiragadni az iskolarendszerbol egy tipust, hanem a tébbi iskolafokokra és tipusokra is
tekintettel kell lenni — rendszerben kell vizsgalodni. ,, Tehat a kéznevelés reformjarol
csak az egész koznevelés keretében lehet szo.” Késobb 1925-ben ot bizta meg az
Egyetemes Konvent, hogy mérje fel a reformatus iskolak allapotat és készitsen
tervezetet a reformatus egyhaz miivelodespolitikajanak egységes szabalyozasarol.
Ebben alaptételeket fektetett le — példaul a reformatus egyhaz jogat iskolainak
fenntartasara és fejlesztésére. Elismerte az allam fofeliigyeleti jogat. Hangsulyozta,
hogy az egyhaz kotelességenek tartja, hogy hiveinek teljes korét egyhdazi nevelésben
részesitse. Kitért az iskolan kiviili nevelés — csaladgondozas, ifjusdag gondozasa
problémakoérre is. 1942-ben a Magyar Tarsadalomtudomanyi Tarsulat elnokévé
valasztotta, amint ez kideriil ,, A nevelés valsdaga a két haboruban” cimii eléaddsabol:
“A Magyar Tarsadalomtudomanyi Tarsulatban dllandosult szokds, hogy az évi
kozgytilésen az elnok tart eloadast. E hagyomanyt kévetem, amikor itt megszolalok,
jollehet nem is tartom magamat tarsadalomtudomanyi kérdésekben annyira
szakeértonek, hogy itt szolanom jogot érezhetnék. Nem is joggal élek, hanem
kotelességet teljesitek. Ez mentse azt is, hogy sok kiegészitésre szorulo, hézagos
utalasokat terjesztek elo, nem valami kidolgozott tanulmanyt. Targyul azt valasztottam,
amit az engem foglalkoztato kérdések koziil ma a legidoszeriibbnek tartok s ami
egyuttal egészen kozel van Tarsulatunk targykoréhez és mai feladataihoz is, ugy értve a
feladatokat, ahogyan az imént elnoki székfoglalomban megjeléltem.” (A nevelés
valsaga a ket haboruban, Kiilonlenyomat a “Tarsadalomtudomany” 1942. évi 3.
szamabol, Budapest, 1942. A Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet Raday Levéltara,
C/39, Imre Il. Sandor tudomanyos munkainak jegyzéke 1. koteg 7. s.)
1925-34 kozott a Szegedre menekitett kolozsvari Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem
professzora volt. 1934-ben Budapestre koltozott, s a Jozsef Nador Miiszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetem Kozgazdasagi Karan volt intézetvezeto halaldig, 1945.
marciusaig. A Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet megbizasabol ugyaneddig latta
el a taniigyi eléadoi tisztet a keriiletben, igy Nagykoréson is. Kardcsony Sandor
biiszkén vallotta rola. ,, Imre Sandor ma Magyarorszagon az egyetlen elismert

tekintély, aki tisztan, elegyitetleniil és harmonikusan pedagogus lélek.” (Karacsony,
1941 - 151. 0.)

1. Pedagégiai torekvései:

Imre Sandor neve egyet jelent a nemzetnevelés elméletével. A nemzetet tartja a
legnagyobb tarsas-kozosségi kornek. O volt, aki egységes egésszé kovacsolta az

individual és szocial pedagogiat. Mivel véleménye szerint a magyarsag még nem
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tekinthetd egységesnek €s ontudatosnak, ezért nevelni-formalni kell. EIméletének
alappillére maga a nevelés, amely a nemzet korében folyik és a nemzetre hat
vissza. Fontosnak tartja a megfeleld nevel6i gondolkodast, amelynek a célja az,
hogy megértsék az emberek egymast a kiilonbozo tarsas kozosségekben. Nagyon
lényeges, hogy Imre Sandornak minden neveld kozdsséghez, iskolahoz volt
mondanivaldja. Eldaddsokat, tanulmanyokat, folyoiratokat, cikkeket, konyveket
irt hozzajuk. Széchenyi nevelési nézeteivel foglalkozd konyve tartalma (1904)
vezérmotivumként vonul végig egész €letmiivén. 1928-ban jelent meg eldszor a
Neveléstan cimii miive, mely 0sszegz0 gondolatokat tartalmaz a pedagdgiarol.
Ebben a miivében egy gyakorlat kdzeli elméletet probal nyujtani az éppen palyara
1ép6 pedagogusok részére. Imre Sandor érdeklédott a gyermektanulméanyozas
irant is.Tagja volt a Nagy Laszl6 altal irdnyitott Magyar Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak.

Findczy Ernd, egyik neves palyatarsa igy irt a professzortars Imre Sandorrol:
,Imre Sandor, a szegedi egyetem tandra a becsiiletesség ¢és jellemesség mintaképe.
Kivalo tudds, ird. Nagyon szerettem volna az Akadémidn latni, de sajnos abban az
iranyban tett tapogatdzasaim hidegséggel és kozonyosséggel talalkoztak, ugyhogy
nem mertem az ajanlast megkockaztatni. A proletardiktatura alatt viselt
allamtitkari tiszt emléke volt akadalya felkaroldsdnak, holott a szerep, melyet
Lovészy ¢és Kunfi idejében viselt, igaz hitem szerint éppen nem volt felforgato,
még kevésbé forradalmi jellegli, s6t tulzottan radikalis sem. E hitemnek a
torvényszek eldtt is kifejezést adtam, amikor tantusagtételre szolitattam fel. Imre
Sandor talan kissé naiv hittel de legjobb meggydzO8dése szerint segiteni akart
szolgalataval a magyar kozoktatas dolgan, melynek sorsat szivén viselte. Munkai
pedig csak erdszakos belemagyarazassal mindsitheték a fennalld allami rend ellen
iranyul6 szellemi termékeknek. Véleményem szerint Imre Sandorrdl szoldo eme
par sor tiikrozi munkéssagat, tenni akarasat.” Imre Sdndor a nemzet fogalmat
allitotta a nevel6i gondolkodéas kozéppontjadba. Munkassdga kezdetén birdloan
emelte ki, hogy a dolgozé nép nagy tomegei a nemzeti tarsadalombdl ki vannak
rekesztve. Kovetelményként a nemzet egységének €s az osztalybékének nevelés
utjan valdé megteremtését iranyozta el a fenndlld tarsadalmi rendnek reformok
utjan valo megjavitasaval, mindenképpen forradalom nélkiil. Egyetértett a polgari
demokratikus  szemléleti  koznevelési  program  lényeges  pontjaival:

gyermekmunka megsziintetése, egységes ¢€s altalanos népnevelés.
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2. Nevelésrol, neveléstudomanyrol, a tanitorol vallott nézetei, neveléstana

Miért akar az ember tanitd, tandr lenni? Erre a kérdésre a legegyszeriibb és
legtalalobb valasz a kovetkezd: mert oktatni, nevelni akar. De mit is jelent a
nevelés, és ebbdl hogyan alakult ki a neveléstudomany? Imre Sandor Neveléstan
cimi konyvében erre meg is talalhatjuk a valaszunkat. A nevelés annyit jelent, hogy
valakit ,,névelni”, fejleszteni, kialakitani, azaz az embernek emberre hatd, iranyuld
tevékenysége. Ez egy huzamos ideig tartd, folyamatos tevékenység. Itt azonban
egybdl felvetddik egy kovetkezd kérdés is, mégpedig az, hogy meddig tart az ember
¢letében a nevelés folyamata? Mindenképpen a sziiletéskor kezddédik, és valdjaban
akkor fejezodik be, amikor az ember mar tudja magat irdnyitani, azaz Onalléva
valik. Ez természetesen egyénrdl-egyénre valtozik, ki mikor valik tigymond a sajat
¢lete kovacsava. A meghatdrozasok utan megfogalmazhatjuk a neveléstudomany
fogalmat is, amely Imre szerint, a nevelés soran felmeriilé kérdésekre tudomanyos
uton torténd valaszolas. Ez tehat egy folytonos kutatasi munka, melynek a nevelés
valosagabdl kell kiindulnia, a vizsgalddas targya pedig az ember maga. Imre Sandor
megfogalmazta a nevelésiigy megismerési teriileteit is. Ezek szerinte a kdvetkezok:

e nevelés elézményei

e nevelés koriilményei

e nevelési célok

e credmények

o eszkozok, modszerek

Nézziik meg ezeket egy kicsit részletesebben.

A nevelés eldzményein egyértelmiien a fejlesztendd egyén eddigi életutjat tekintjiik.
E tertilettel szerinte a neveléstorténet foglalkozik tudomanyos szinten.

A nevelés koriilményein értjilk a nevelés kozben érkezé hatdsokat. Ezek a neveld
személyiségétdl nagymértékben fiiggnek.

A nevelési célokon azokat a megoldando feladatokat értjiik, amelyeket kitliziink a

nevelés elé, illetve amelyeket el akarunk érni.
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Az eredmények a megvaldsithatd célokat jelentik, vagyis amit elértiink.

A nevelés modjai és eszkodzei a nevel6i munka lefolydsat jelentik.

Mint altaladban minden tudomanynak, igy a neveléstudomanynak is vannak
segédtudomanyai, mégpedig azok a tudomanyteriiletek, melyek az emberiséggel
foglalkoznak.
A neveléstan, amely manapsag is nehézségeket jelent pedagogiai
rendszerezéstanilag, Imre szerint a nevelésre vonatkoz6 ismeretek Osszessége,
melynek feladata lehet tudoményos és gyakorlati jellegli. Vagyis egy tudomanyos
eredetli konyv akkor jo, ha gyakorlati utat mutat nekiink. A nevelés maga a
gyakorlat, a neveléstan, pedig annak elméleti megfogalmazasa. A kettd csak egyiitt
tud teljesen mitkddni.
A nevelés soran célokat, feladatokat kell megfogalmaznunk. Célunk mindig az
egész nevelés teriiletére vonatkozik, ezzel szemben a feladat csak egy adott
teriiletre, azaz egy részletre vonatkozik, mely segitségével a célok felé haladunk
1€pésrol-1épésre—irja neveléstani konyvében. De mi is valojaban a neveld célja a
nevelés soran? Mindenképpen a gyermek teljes kifejlodésének elérése, a teljes
személyiség kialakitdsa, testi-értelmi fejlesztés. Vagyis az egészséges ¢élethez,
szellemi Onallésaghoz vezetd utat kell célok kitlizésével, illetve feladatok
végrehajtasaval elérniink. Azt is meg kell mindenképpen emliteniink, hogy mind az
egyén, mind a kozosség nevelési céljai megegyeznek, hiszen az egyének élete
valamilyen k6zdsségben folyik. Pl.: csaldd, munkahely, iskola. Tehat a személyiség
kialakuldanak segitése is egy fajta célunk a pedagogiai folyamatba, hiszen Ady
Endre egyik szemléletes gondolata szerint:

,»Vagyok, mint minden ember, fenség;

Eszak fok, titok, idegenség,

Lidérces messze fény.”(Ady)
Minden ember mas és mas személyiség. A személyiség kifejezés a latin persona
szObol szarmazik. Alapvetéen az ember tarsas Iény, tarsadalmi Iény.
Személyiségiink a tarsadalom hatasai kovetkeztében alakul ki. Ezek a hatasok a

kozvetlen kornyezeten keresztiil érnek el benniinket.
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Imre Séandor szerint, az egyének fejlédése soran eldszor kialakul az emberek
individuma, a testi-szellemi egyarant. Ezutan alakul ki a jellem, mely meghatarozza
magatartdsunkat, cselekvésiinket. Majd végiil bekovetkezik a jellem letisztulasa.
Ennek kovetkeztében lehetiink hedonistak, utilistak és idealistak. Els6 ranézésre az
idealizmus fogalma lehet szdmunkra a legérthetobb. Viszont a hedonista annyit
jelent, hogy az ember Oonmagéaval foglalkozik a legtobbet , azaz ebbdl lesz az
onzdség fogalma.

Az utilistak ezzel szemben mar a kdzosségben tevékenykednek, masokra tekintettel
vannak.

Az idealistak belsé indittatasbol cselekednek, természetesen ugyanugy, mint az

utilistak a kozosséghez alkalmazkodva.

A nevelési feladatok értelmezése soran megkiilonboztethetiink allandé feladatokat,
melyek 1doérdl-idére, egyénrdl-egyénre ugyanazok. Illetve valtozd feladatokat,
melyek mindig jat fogalmaznak meg. E két feladat csoport kozott Imre Sandor a
kovetkezd kiilonbségeket latja:
a) Testi nevelés feladatai: az egész szervezet védelmét jelenti, edzés, az
egészségre vald torekvés.
b) Ertelmi nevelés feladatai: az elme kimiivelését jelenti, gondolatok kifejtése,
a szellemi 6nallosag elérése.
c) Az erkolesi nevelés feladatai: az érzelmek nemesitése, hatarozott erkolesi
iranyelvek kialakitasa.
Ezek a feladatok szorosan Osszefonddnak, hiszen ezek egylittes teljesitése soran

valik az ember teljessé.

Ha figyelmesen attekintjiik e nevelési célokat, feladatokat, lathatjuk, hogy a
végkifejlet, az eredmény szempontjabol kézds vonasokat tartalmaznak, azaz a

személyiség végleges kialakuldsat eredményezik, eredményezhetik.
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2.1. A nevelés eszkoze

Ahhoz, hogy célokat tlizhesslink ki magunk elé, illetve feladatokat fogalmazzunk
meg, mindenképpen eszkozokre, modszerekre van sziikséglink. Imre Séndor ezen
eszkdzoket harom csoportba osztotta (v. 6.: Imre Sandor: Népiskolai neveléstan).

1. gondozés

2. tanitas

3. gyakorlas
Ezekre az eszkozokre, Imre szerint a nevelés soran folyamatosan sziikségilink van,
természetesen alkalmazkodniuk kell az ¢életkorhoz, értelmi szinthez egyarant. Most
nézziik ezeket részletesebben.
A gondozas két formajat nevezte meg: az apolads ¢s a gondoskodas. Az apolas
elsddlegesen a beteg és egészséges egyén segitése azon feladatok elvégzésében,
amelyek hozzajarulnak egészségének megdrzéséhez, illetve amelyeket 6 maga is el
tudna végezni, ha lenne hozza lehetdsége, tudasa, akarata, ereje. Egy csecsemd,
kisgyermek életében, az apolas a késébbi szellemi élete fejlodésének kialakulasdhoz
nagymértékben hozzajarul. Tulajdonképpen ez adja meg a kezdd Iokést
személyiségjegyeinek kialakulasahoz. Itt azonban meg kell emliteniink feltétleniil
az apolas feltételeit. Ide sorolhatok: a tisztasag érzése, komfortérzés (testi-lelki), a
megfeleld taplalkozas, a kozvetlen kornyezet. Ahogy nd, fejlédik a gyermek, ugy
egyre inkabb a gondoskodas keriil elétérbe. Ez mar 6nalldsagot feltételez. Lényeges
kiilonbség a kettd kozott, hogy mig az apolassal egyértelmiien tudunk kedvezden
hatni, addig a gondoskodas mar egyre kevesebb konkrét lehetdséget kinal, hiszen ki
van téve a gyermek a kornyezet adta kedvezdtlen hatdsoknak is, amelyeket nem
mindig tudunk elhéritani. A gyermek viszont, egyre inkédbb Onallova valik, pl.:
egyediil jar iskoldba, délutani elfoglaltsagra, és esetleg olyan dolgokat 1at, tapasztal
utkozben, amelyekre nincs felkésziilve. A neveldének egyre nagyobb szerepe van a
gondoskodasban, majd innentdl kezdve, folytatva beszélhetiink a tanitasrél, mint a
nevelés masodik legfontosabb eszkozérdl. Imre Sandor a tanitds fogalméat kalvini
Az élet soran nem csak a neveld tanitja a gyermekeket, hanem mindenki, aki pozitiv
célzattal olyasmit mond el, vagy mutat meg, amirdl eddig nem volt tudomasunk. A

tanitds egész kicsi korban elkezdddik, hiszen a sziilok példat mutatnak
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gyermekeiknek. Ez az elsé 1épés. Amikor mar ok-okozati osszefiiggésekben kezd
gondolkodni a gyermek, akkor mdar oktatasrdl is beszélhetiink. Ezen beliil is
megkiilonboztetiink alkalmi oktatast, illetve iskolaszeri oktatdst. Az alkalmi
oktatason értjiik pl.: a mi ez? miért? korszakot, amikor is a gyermek mar kérdéseket
tesz fel. Az iskolaszerli oktatas, pedig akkor kezdddik el, amikor a gyermeket az
ismeretszerzés, a gondolkodds motivalja. Meg tanul irni, olvasni, szdmolni. Azt
azonban nem szabad elfelejteniink, hogy a tanitds is gondozds, hiszen az egyén
szellemi fejlédésérdl kell gondoskodni.

A nevelés harmadik eszkoze a gyakorlas, azaz cselekedeteinek tobbszori ismétlése,
¢lményeinek 0jboli atélése. Mai értelemben ez lehetne képességfejlesztés is. Lasd
Nagy Jozsef és mtsai kutatasait! (Nagy, 2000)

Tudnunk kell, hogy a nevelés soran mindhdrom eszk6z, mddszer folyamatosan
hasznalatban van, csak hol az egyik, hol a masik keriil el6térbe. A nevelének a

feladata, hogy eldontse, mikor melyiket tudja sikeresen hasznalni.

2.2. Az iskola pedagdgiai funkcidja

Az iskola a latin eredetli schola magyaros alakjabol szarmazik. Tudjuk, hogy az
iskola tarsadalmi intézmény, mely fligg a tdrsadalomtol, illetve alakitja a tarsadalmi
viszonyokat. Ha egy kicsit visszaugrunk a multba, rajoviink, hogy az iskola
tarsadalmi fontossadganak felismerése,- ahogyan a sz6 eredete is- a régi torténelmi
okorban gyokerezik. Mar az Okori spartai allamban is, elsdsorban az erds katona és
allampolgér kialakitasa volt a cél. Ugorva az iddben Comenius a XVI.-XVIL
szdzadban megfogalmazta, hogy ha miiveltté tessziik az ifjusagot, akkor a gazdasagi
fejlodés, kereskedelmi fejlodés is nagyobb lendiiletet kaphat. Fontos Maria Terézia
nevét is megemliteniink, aki az I. Ratio Educationis kiadatdsdval felismerte az
iskola politikai jelentdségét.

Ebben a témakdrben foglalkozik Imre a kozneveléssel, az iskola kiils6-belsd
szervezetével, valamint az iskolai neveléssel egyarant. Az iskolaba akkor keriil a
gyermek, amikor mar a csaladi élet, és egyéb koriilmények is alakitottak. A csalad
adja meg az alapokat, s az iskolanak erre az alapra kell tovabb épitenie. Amikor
pedig az egyén befejezi iskolai tanulmanyait, még nincs teljesen kész az

»epitmény”, azaz, az azt kovetd hatdsok, az élet hozta kiilonb6z6 helyzetek rakjak
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rd a tetdt, azaz befejezddik a személyiség kialakuldsa. Nagyon fontos, hogy az
iskolai évek alatt jelentkezd hatdsok befolyasolhatjdk az egyén tovabbi szandékat,
tervét. Ekkor valik nyitotta, vagy éppen ellenkezdleg a kozélet, a tarsadalmi élet
kiilonb6z6 hatasai irant. Ezek a hatasok eltéréek lehetnek falun, nagyvarosban
egyarant. A kulturalis kiilonbségek csokkentése érdekében az iskolanak mindent
meg kell tenni, hogy minél szélesebb korben tajékoztassa a novendékét, megadjon
minden téle telhetd segitséget. Imre Sandor a kovetkezOképen foglalta Ossze az
iskola és a kdznevelés viszonyat:

,», Tudatossag ¢€s tervszerliség teszi képessé az iskolat arra, hogy a masféle forrasbol
eredd nevelO hatasokat egy mederbe terelje. Csak igy lehet valosagga, ami anélkiil
csak papiroson igaz, hogy t. i. az iskola a kdznevelés kdzépponti szerve. Feladatat
csak ezen a helyen, a kozépen allva tudja betdlteni, ezt a helyet kell tehat elfoglalnia
minden egyes intézetnek ¢és valamennyi iskolanak egylittvéve a nemzet bensd

alakitasdban.”(RL:I-XLVIII/23.)

2.3.. Az iskola kiils§-bels6 szervezete

A kiilonbo6z6 iskolak kozott mindig van valamilyen kapcsolat, ez pedig nem mas,
mint az iskola kiilso szervezete: a kozoktatasi szervezet, amely az iskolak feladatait,
fenntartoik kotelességeit meghatarozzak. Lasd: Kozma Tamds mai kutatasait!
(Kozma, 1994.) E szervezet kiilonbozd alapelvek segitségével végzi munkajat. Imre

Sandor szerint ezek az elvek a kovetkezok:

» atorténeti folyamatossag €s a korszeriiség elve

» az egyontetiiség és az egyéniesités elve

» ahézagtalansag ¢s a szabad mozgéas elve
A torténeti folyamatossag azt jelenti, hogy a mult tanulsagait kell felhasznalni, igy
lehet a fejlodést eldsegiteni. A korszerliség a valtozd sziikségleteket fogalmazza
meg.
Az egyontetliség kifejezi, hogy a koznevelés szervezete, vagyis a kozoktatasi

szervezet csak egy része a nemzet ¢letének, de feladatait tekintve a céljuk minden
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szervezetnek egymadst kiegészitve a fejlodés eldsegitése. Az egyéniesités a
kiilonb6z6 szervezetek egyéni sajatossagainak biztositasa.

A hézagtalansag célja a sziikségletek kielégitése, a megfeleld iskolak megtalalasa és
az ezekben torténd szabad mozgas biztositasa.

Az iskola belsO szervezetén az intézet ¢letének kereteit értjiik. Ide sorolhatoak a
feliigyeleti szervek, mert tevékenységiik az iskola berkein belill megy végbe.
Valamint ide tartoznak: igazgatosag, tanitd személyzet, iskolai tevékenységek,

szabad 1d6, osztalyok viszonya, munkarend, tantervek, orarendek.

2.4.. Az iskolai nevelés

Imre Séndor azt is megfogalmazta, hogy az iskola nemcsak szervezet, hanem egy
neveld intézmény, amely az ember fejlodését minden oldalrol elésegiti. A rohand
vilagban, (a kereseti nehézségek, két-harom miiszakos munkarend) a nevelés egyre
inkabb az iskoldra harul.
Az iskolai munka egyfeldl egész tevékenysége azoknak, akik az iskolaban azért
vannak, hogy masok fejlédését rendszeresen eldsegitsék, masfeldl szintén egész
tevékenysége azoknak, akik meg azért jarnak iskoldba, hogy masoktol alakito
hatasokat kapjanak - fogalmazott Imre Sandor a Neveléstan cimii konyvében.
Azaz alakit a neveld, alakul a gyermek.
Az iskolarendszernek a kiilonboz6 funkcidok megvaldsitasa céljabol a kovetkezok a
feladatai:
» Kozvetitsék az erkolesi hagyomanyokat.
» Készitse fel a fiatalokat kiilonboz6 szakmai feladatok ellatasara, azaz
tudatositsa, mennyire fontosak az adottsagok, képességek, szakmai ismeretek.
» Kozvetitse a kor tudomanyanak, kulturajanak, mtivészetének alapjait, a targyi-
anyagi, a tarsadalmi-politikai, és kulturalis értékeket.
» Segitse el6 a tarsadalmi mobilitast, segitse el6, hogy az emberek képességeik

szerint, barmilyen szakmai rétegbe bekeriilhessenek.

2.5. A nemes érziiletre valo nevelés

Az erkolcsi nevelés cselekvésiink iranyitasara torekszik. Az erkolcs az ember

véleményében, cselekedeteiben, egész magatartasiban nyilatkozo szellem. Az
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erkolcsiség abbol deriil ki, hogy valaki milyen mddon €1, hogyan vesz részt a
kozosség €letében. Az erkdlcsos embernek egész €letében emelkedett, tiszta szellem
érvényesiil, s erejét és tanultsagat nemcsak gyarapitja, hanem masok, a kozdsség
javara hasznalja. Sziikséges hozza az értelem ¢€s akarat fejlettsége. Mit is jelent az
¢érziilet? Nem mas, mint az embert athaté érzelem, gondolatokkal atszétt rendszere,
amely iranyitja akaratunkat. A nevelés egyik célja, ahogyan azt mar kordbban
emlitettem, a nemes érziilet kialakitasa.

Imre Séndor az igazsagszeretet, joindulatot, becsiiletességet juttatja esziinkbe,
amely segiti a teljes személyiség kialakuldsat. Egybeforr a tudatossag, nemesség, de
egyénenként nem egyforman.

A nemes érziilet 0sszetevoi:

» Erkolesi érzék. A jo-rossz Onkéntelen megkiilonboztetése, a jo-rossz iranti
fogékonysadg. A ndvendékekben fontos, hogy a jo iranti fogékonysag
maradjon meg.

> Frzelmek nemesitése. Sokféle érzelem éri az embert, melyek ereje nem
egyforma. A nevelésnek a feladata, a fejlettebb szellemi élettel egyiitt jarok
erositése.

» Erkolesi iranyelvek kialakuldsa. A felelosség tudatanak és érzésének
uralkodova tétele a novendék lelkében. A feleldsségteljes ember tudatdban
van, hogy cselekedeteinek kovetkezményei vannak. Mindig azt kell tennie,
amit erkdlesi érzéke jonak tart.

» Erkolesi iranyelvek érvényesiilése. Tetteink mérlegelésére szolgal. Eszme,
idea adja a lelkierdt, hogy legydzziik, ami elveink ellen van, azaz erkolcsi
batorsagot. A belsé szabadsagunk nem mas, mint az eszmény utjan jaras, azaz
lelki fliggetlenség.

Lelkiismeretiink akkor nyugodt, ha belsé 6sszhang van lelkiinkben. A nevelés akkor
éri el céljat, ha sikeriil a novendékben a jora vald térekvést, az onnevelést allandova

tenni.

2.6.. Az erkolesi nevelés feladatai a népiskolaban

Egy hat éves gyermek erkolesi hajlamai valamely irdnyba kezdenek kibontakozni.
Onzd vagy joszivii. Ez fiigg az o6rokléstdl (természet), megszokastol. Nagyon

fontos, hogy védeni kell a gyengébb gyermeket az eldurvulastol, erdsiteni kell
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benne a j6 iranti fogékonysagot, ellenallobba kell tenni a rossz irant. Nagyon fontos
éppen ezért a prevencio, a megelézés az erkolcsi eltompulas ellen. Ha mégis
torténik negativ példakovetés, ki kell javitani. Erdsiteni kell a feleldsségérzetet, fel
kell ébreszteni az igazsagérzetet. Meg kell adni a helyes iranyt, erdsiteni kell az
értékes vondsokat. Itt fordul meg a fejlodés végeredménye. A ndévendékek az
azonos ingereket is kiilonbozden fogadjak. Dontdéen hatnak a koriilmények, a
tanulotarsak, a tanitd. Az iskola kiillonbozd erkolcsi vilagbol jovok taldlkozohelye.
Osszetartozast, egyiittérzést, alkalmazkodast fejleszt, erdfeszitésre, versenyre,
segitésre, Onismeretre 0sztondz az erkolcsi nevelés. Szigoruva teszi a lelkiismeretet,
szorgalmat kovetel. Onfegyelmezésre, kotelességteljesitésre szoktat. Az érziilet
nemesedése az értelem fejlédésével jar egyiitt. Végig kisérhet egy életen at az itt
szerzett tapasztalat pl.: igazsadgszolgéltatas.

Imre Sandor rendszerezte az iskolai erkolcsi nevelés iranyelveit és didaktikai
precizitassal ajanlotta a tanitosag szamara azok kovetését a kovetkezéképpen:

» Az erkolcsiség egyetemes sajatossag.

A novendék erkolesi alakuldsa a kozosség erkolesi alakulasat jelenti.

Az iskola a nGvendék szamara az, ami a feln6tteknek a nemzet.

Az erkolcsi fejlédés, ingadozéasok kozott halad eldre.

YV V V VY

A novendékben jelentkezd erkolcsi hidnyok, az iskolai nevelés legkdzelebbi

feladatait mutatjak.

Y

Az erkolcsiséget a cselekvés mutatja.

A\

Az iskolai nevelés eredménye abban latszik meg, mennyire tudta az iskola
szelleme a novendéket athatni.

Az iskola a novendék fejlettségéhez alkalmazza a nevelés eszkozeit. (Ezekrdl az
eszk0zokrdl mar korabban széltam). A tanitd eleven megszemélyesitdje annak, amit
a novendektol kivan.

Gondozés soran bajok megeldzése, vezetés, javitas torténik. Az iskoldaba hozott,
vagy itt fejlodott rossz tulajdonsagokat kell atalakitani.

Meghatarozo tulajdonsag az erkdlcsi nevelés soran a kedély, azaz hogy valakinek
milyen az uralkod6é hangulata. Az egyes novendék kedélyét az osztaly kozossége,
szelleme és a tanitd magatartasa alakitja. Az izlésnek is nagy szerepe van, hiszen
segit a szépet a csuftol megkiilonboztetni. Segiti az emberi alkotasok szépségének

észrevételét.
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A tanitonak allandoéan gondoskodnia kell arrél, hogy az iskolaba ne torténjék semmi
olyan, ami a gyermekek lelki épségét, fejlodésének helyes iranyat veszélyezteti.
Fontos a feliigyelet, a bajok megeldzése, tajékozodas az érzelmi allapot feldl, a
tanitd személyi hatdsanak biztositasa.

Ez szintén tartozhatna a tanité gondozé tevékenysége koz¢, de nincs hozza hatalma.
A kiilsé élet miiveltségbeli kiilonbségei benn vannak az osztalyban, pl.: az arcon, a
ruhdzkodason, konyvon, beszéden egyarant. Nagyon fontos éppen ezért a kdzos
gondolatok ébresztése, a rokonérzés keltése, az §sszetartozas érzése.

A novendék nem elveket kdvet, hanem eleven példat, ezért nagyon fontos a tanitd

erkolcsds magatartds tantisaga.

3. Imre Sandor filozofiai pedagogiaja

Imre Sandor kiterjedt tudomanyos, kozéleti €s egyhdzi munkdssagabol
kovetkezik, hogy a neveléssel kapcsolatos kérdéseket a lehetd legszélesebb
Osszefiiggésben latja, és nem létezhet olyan teriilete az életnek, amit 6 ne latna
Osszefliggésben a neveléssel. Sokféle tisztségébdl érthetéen kovetkezik, hogy jol
ismerte koranak, az akkori Magyarorszagnak ¢és magyar népnek gondjait, bajait,
kérdéseit. Ez a széles 14tokor minden irdsaban tiikr6zddik, €s irdsainak mai olvasdja
sokat tanulhat az akkori korrél szinte minden tekintetben. A Raday Levéltarban
Orzott 47 kotegnyi anyag tudomanyos munkaibdl, megjelent cikkeibol, eldadas
vazlataibol igen jol mutatja, milyen sokféle, és milyen értékes munkat végzett.
(Imre II. Sandor tudomanyos munkainak jegyzéke I[-XLVII. koteg; A Raday
Levéltar jegyzéke, A Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriilet Raday Levéltaranak
repertoriuma, Budapest, 2002. Szerk: Nagy Edit — 70 kk. o.) Végigolvasva a
levéltari repertériumban rogzitett cimeket az a kérdés tamad benniink, hogy
egyaltalan volt-e olyan vonatkozasa a nevelésnek, amivel ne foglalkozott volna.
Igyekezett megvizsgalni a nevelést minden Gsszefiiggésben, hogy a legteljesebb
képet alkossa a nevelés fogalmardl, Ilehetdségeirdl, meghatarozottsagarol,

korlatairdl.
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3.1. A nevelés céljai és feladatai

LA cél az a végsé pont, amelyet valamely tevékenységgel el akarunk érni, a
feladatok pedig azok a teendok, amelyeket a cél felé valo haladas érdekeben el kell
végezniink.” (Imre, 1995, 56. 0.) Egyéni szempontbol a nevelés célja csak az egyes
ember teljes kifejlodése lehet. Ezt a célt kell szolgdlni a nevelés mindhdrom
tertiletén: a testi, értelmi és erkolcsi nevelésben. A testi fejlédés eredménye az
egészséges ¢let, az értelmi fejlddésé a szellemi Onallosag, az erkolesi fejlddésé a
nemes jellem.

A nevelés a kozosség tigye, hiszen annak rendeltetése a kozdsség jovojét
biztositani. A kdzosségi, szocidlis cél és az egyedi, individudlis cél nem két kiilon
cél, hanem tokéletesen egybe esik. A nevelés kivant eredményét a felndttek
eszményei hatarozzdk meg. Mindig azok igyekeznek a nevelésnek iranyt szabni,
akik gy érzik, hogy a kozosség érdekeit tisztan latjak, értékeit ismerik. (Imre,
1995, 56-60. 0.)

A nevelés céljainak meghatarozasaban két fontos fogalmat talalunk Imre

Sandor rendszerében: az egyéni nevelésre nézve cél a személyiség kialakitasa. A
kozosségi nevelés céljat pedig a nemzetnevelés fogalma foglalja Ossze. A
kovetkezOkben ezt a két fogalmat érdemes részletesen is megvizsgélni:
A személyiség Imre Sandor az egyéni élet egészét fejlodési folyamatnak tekinti.
Ennek a fejlédésnek harom szakaszat kiilonbozteti meg. Az els§ szakaszban
kialakul az ember egyénisége, azaz teljesen megallapodnak a masoktol
megkiilonboztetd vondsai. Ezek kozott a testi és szellemi vondsok egyarant
nevezetesek. A masodik szakaszban kifejlddnek az egyén cselekvésének allando
mozgatoéi, kialakul a jellem, a magatartasnak, a cselekvés iranyanak hatarozottsaga.
Itt szerepe van a testi mindségnek is, de a jellemnek mindinkabb a szellemi oldala
domborodik ki.

A folyamat harmadik szakasza a fejlodésnek azokat a lépéseit foglalja
magaban, melyek a jellem fokozatos tisztulasat jelentik. A jellem tekintetében az
emberek harom csoportra oszlanak. Egyik csoportban vannak azok, akiknek
cselekvését az 0sztonok korméanyozzak: ez az érzékiség, a hedonizmus, az 6nzés
foka. A masodik csoport tagjai mar tudjak, hogy beletartoznak az emberi
kozosségbe, masokra tekintettel kell lenniiik, de ez elsdsorban még a sajat

érdekiikre tekintettel torténd alkalmazkodds. Ez az utilizmus, a kényszerii
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alkalmazkodas foka. A harmadik csoport tagjainak cselekvésében a személyes
megfontolas ¢és elhatdrozds a dontd, s a dontésben megéllapodott elvek az
iranyadoak. Ezek is alkalmazkodnak a kozosséghez, de nem kiilsé hatalmak
kényszeritésére. Ez a fok a szandékos ¢és sajatos alkalmazkodas, az idedlizmus, az
autonomia foka. A fejlédésnek ez a végsd eredménye a kimivelt ember, a
személyiség. A személyiség a szocidlissa valt egyén. (Imre, 1995, 60-63. 0.)

Ez a leiras nagyon hasonlit arra, amit Kohlberg is megallapit moralfejlédési
kutatasaiban. O is harom szintet kiilonboztet meg a fejlddésben.(Szenczi, 2004.) Az
elsd szint a premoralis, erkolcs el6tti szint. Ezen a szinten a gyermek a sajat
sziikségleteinek kielégitésére cselekszik. A szabalyok betartasanak oka ekkor a
biintetés elkeriilése. Ennek a szintnek a masodik szakaszaban Kohlberg szerint a
masok sziikségletének figyelembe vétele is egyfajta naiv egoista irdnyultsagbol
fakad: azért segit masoknak, hogy O is segitséget kapjon. A moralis fejlodés
masodik szintjét alkalmazkodé moralis szintnek nevezi Kohlberg. Ez a szint az
iskolakezdés idején indul. A gyermek igyekszik mdsokra is gondolni, nekik
segiteni. Arra torekszik, hogy elfogadjak 6t. Ennek a szintnek masodik szakaszaban
a kotelességteljesités lesz a gyermek célja elsdsorban a kellemetlen
kovetkezmények, szidas ¢és az ebbdl kovetkezd biuintudat elkeriilésére. Ezutan a
harmadik szintet Kohlberg autoném vagy elvi szintnek nevezi. Itt jelenik meg a
moralis gondolkodas legmagasabb szintje, amikor mar nem a kiils6 kényszer veszi
ra az egyént a helyes viselkedésre, normakhoz valo alkalmazkodasra, hanem
altalanos érvényl, belso elvek vezetik az egyént. (Kalevi Tamminen et al., Hogyan
tanitsunk hittant?, Budapest, 1998. Theologiai Irodalmi Egyesiilet, 70-71. o.)

Egy jelentds kiilonbség latszik a két leiras kozott. Kohlberg az egyén
novekedésében fejlodést 1at a moralis itéletalkotas képességében. Ahogy elérehalad
a korban, gy fejlettebb lesz moralisan.

Imre Sandor azonban arra utal, hogy a jellem fejlédésének fokai vannak, de
nem mindenki megy at mindenik fokon — irja —, hanem sokan megallnak az els6
vagy masodik fokon és aranylag kevesen jutnak el a legfelsére. Ez 1ényegében azt
jelenti, hogy nem mindenki jut el az egyéni fejlodés teljességére, s lesz igazan
személyiséggeé. A személyiség fogalmat Ggy hatdrozza meg Imre Sandor, hogy az
az erkdlcsi jellem, azaz teljesen kifejlett, hatarozott, tudatos, és nemes egyéniség. A
fogalom ilyen meghatarozasanal hivatkozik Kantra, Schleiermacherre, és az ,,ujabb

irodalom”-ra. A személyiség fejlodott egyént kornyezete ugy latja, mint akinek
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fejlodése befejez6dott, 6 maga azonban nem érzi fejlédését befejezettnek, hanem
tovabbra is torekszik teljesen betdlteni a kdzdsségben megtalalt helyét, szolgalni a
felismert eszményt. Igy lesz képes arra, hogy a kozosséget igazan szolgalja, igy lesz
igazan része az emberi kozosségeknek: csalddnak, nemzetnek, emberiségnek. (A
személyiség kérdése, Budapest, 1926. A “Kisdednevelés” kiadasa; Raday Levéltar,
C/39. 1. koteg/4. 7-9. 0.)

Ezen a ponton egészen nyilvanvald, hogy Imre Sandor gondolkodéasaban a
nevelés célja az egyént a kozosség tagjava formalni. Olyan személly¢, aki egyre
magasabbra teszi a mércét a maga szamara, és soha nem lesz Onelégiilt, hiszen az
onelégiilt ember nem lehet hasznos a tobbiek szamara.

Imre Sandor irasait olvasva az az érzésem, hogy a tokéletességet probalja
megfogalmazni, a nevelés céljaként allitani. A tokéletes, a teljesen kifejlodott
személyiség lehet csak hasznos tagja a kozosségnek. Imre Sandor a tokéletesség
kovetelményét nemcsak az egyénnel szemben fogalmazza meg, hanem a kozosséget
is teljesnek, tokéletesnek akarja latni. A kozosség pedig csak akkor lehet tokéletes,
ha minden tagja a tokéletességig kifejlodott személyiség. A Krisztus-kovetd ember
nem gondolkodhat masképp, nem tiizhet maga elé kisebb eszményt a tokéletesség
céljanal.

Jézus szavai pedig a mennyei Atyéra iranyitjik figyelmiinket. Ha Ot ismerjiik,
akkor fogjuk tudni, mit jelent a tokéletesség, ha Ora néziink, akkor fogjuk latni,
hogy milyen messze vagyunk a teljességtél. Személyes életiinkre nézve nem lehet
mas a gondolkodasunk, mint amit Pal apostol irt: ,, ami mogéttem van, azt elfelejtve,
ami pedig elottem van, annak nekifesziilve futok egyenest a cél felé, Isten mennyei

elhivasanak a Krisztus Jézusban adott jutalmaért.” (Filippi 3,14.)

3.2. A nemzetnevelés filozofiaja

Az egyéni nevelés céljat a személyiség szoval fejezi ki Imre Sandor. A nevelés
fontos kozdsségi célja, legmagasabb célja a nemzetté nevelés. Ezt a célt fejezi ki a
nemzetnevelés szava. Ennek megértéséhez ,,harom fogalom elkiilonitése és egymas
mell¢ helyezése sziikséges. Maga a nemzetnevelés szava az elvi alapot jeloli meg: a
nevelés elméletének is, szervezésének és gyakorlatanak is kozépponti gondolata a

nemzet. A nemzetté nevelés: a nevelés orok feladata, a bensé egység folyamatos
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gondozasa ott is, ahol rend van és sem nyelvi kiilonbség, sem egyéb nem kiiloniti el
egymastol a nemzet tagjait. A nemzeti nevelés pedig a nevelésnek a nemzet
sziikségleteihez, vagyis allapotahoz, feladataihoz, kozvetlen tennivaloihoz és a
nemzet tagjainak mindenkori minéségéhez valé alkalmazésa.” (Imre Sandor, A
nemzetnevelés fogalma, Kiilonlenyomat a Tarsadalomtudomany 1943. évi 1-2.
szamabol, Raday Levéltar C/39. 1. koteg/13. 5. 0.)

A ,,nemzetnevelés” tehat a gondolat, illetve neveléstan szdmara hasznalatos
fogalom, a ,,nemzetté nevelés” a cél, a ,,nemzeti nevelés” pedig a feladat, amit el
kell végezni a cél érdekében.

A nemzetnevelés gondolata igen jelentds szerepet jatszik Imre Sandor
gondolkodasaban. Jelzi ezt miiveiben valo eléfordulasanak gyakorisdga. 1912-ben
jelent meg Nemzetnevelés cimii konyve, melyben részletesen kifejti a fogalom
jelentését, s foglalkozik a gondolat gyakorlati kovetkezményeivel. Neveléstanaban
is kiilon cimként szerepel e sz6. Egy radideldadasanak cime: ,,A nevelés szerepe a
nemzet €életében”. (Imre Sandor, A nevelés szerepe a nemzet életében, Nevelésiligyi
Szemle, 1943. 1-2. szam, Réaday Levéltar C/39 1. koteg/1.) 1935. februar 22-én
tartott szabadegyetemi eldadasaban ,,a nevelés magyar feladatai”-rol szolt. (Imre
Sandor, A nevelés magyar feladatai, a Szabadegyetemen tartott el6adasa 1935. 1II.
22-én, Raday Levéltar C/39. 2. koteg/2.)

A nevelés azért koziigy, mert a kdzosség érdekében torténik akkor is, amikor
teljes igyekezettel toreksziink az egyéneket a nekik megfelelé modon egészséges,
fejlett felndttekke, személyiségekké nevelni. Az egyének feldl is el kell jutnunk a
kozosségig, hiszen ,,az egyes ember nem ¢l magdban, hanem Ontudatlanul is a
kozosség tagja.” Ezt a valosagot fejlodése soran tobbé-kevésbé mindenki felismeri,
de ez ,,a felismerés csak akkor teljes, ha a kozosség hatarozott alakban all eléttiink,
hatarozott k6zosségi alakulatra vonatkozik tudatossagunk ¢€s feleldsségiink.”

Az egyén nem kozvetleniill az emberiség tagjanak érzi magat, hanem a
kozosségbe tartozasat valamelyik sziikebb kor teszi benne tudatossd. Minél sziikebb
korre vonatkozik az egyén tarsas érzése, annal erdsebb €s kevésbé bonyolult.

Itt is megmutatkozik Imre Sandor gondolkodésaban, hogy nem elégszik meg
kevesebbel a teljességnél. Ramutat arra, hogy az egyén végiil is a teljes emberi
kozosség, az emberiség tagja, de nyilvan csak ugy tud részévé lenni ennek a
legnagyobb egységnek mint sajat nemzetének tudatos tagja. A tudatossag tehat

abban az emberben fejlett, aki az egyetemes kozdsségnek legtagabb korti, de még
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hatarozott alakulatdhoz felemelkedett. Itt nemcsak a k6zOsség szamara tiiz ki célt,
hanem az egyének nevelésének is fontos kovetelményét adja. S amikor a nevelés
egyontetliségérdl, a neveléi gondolkodasrol szol, akkor a nemzetté nevelés
sikeréhez mutatja az utat. Ha nem minden neveld, nem minden gyermeket, nem
mindeniitt neveli igy a nemzet kozdss€égében , akkor biztos nem lesz siker. Akkor az
egyének, legalabbis sokan koziiliik nemzeti tudatossag nélkiil fognak felndni.

Sziikséges lesz értékelni Imre Sandornak azt a gondolatat is, hogy a nemzet
nem 4ll 6nmagaban, hanem sok nemzet egyiitt alkotja az egyetemes emberi
kozosséget. De miel6tt erre a még nagyobb kozdsségre gondolnank, tudatositanunk
kell azt is, hogy az egyén a nemzet kdzosségének sem Onmagaban tagja. Bar a
k6z6s hagyomanyok, kulttra, nyelv, allam tudata miatt kozvetleniil is egy nemzet
részének érezhetjiilk magunkat mindannyian, akik magyarok vagyunk, a nemzethez
azonban nem a kornyezetiinktdl fliggetlen személyekként tartozunk. Mindannyian
részei vagyunk csaladunknak, helyi lakokozosségnek, a hivé emberek a
gylilekezetiiknek, munkahelyi kdzosségnek, és még szamtalan mas kort meg lehetne
nevezni, melynek része az egyén. Imre Sdndor megmondja, mit ért 6 a nemzet
kifejezésben: hatarozott, tudatosan €16 kozosség, lelki egység. (Imre Sandor, A
nevelés szerepe a nemzet €letében, Raday Levéltar, C/39. I/1. 3. o.) Gyiilekezetben,
csalddban tobben megfogalmaztuk mar azt az érzésiinket a jelennel kapcsolatban,
hogy mintha ,,a nemzet”-rél nem beszélhetnénk napjainkban, mintha ,,a magyar
nemzet” nem létezne, de legalabbis nem elég erds, nem egységes. Imre Sandor
megfogalmazasa segit megérteni kétséglinket: nincs lelki egység, s ezért érzékeljik
ezt a bizonytalansagot. Imre Sadndor egyébként arrdl is beszél, hogy ,,a miiveltség
két elembol all: tudatossaghbol és az érziilet nemességebol.” (Imre Sandor, A
nevelés szerepe a nemzet életében, Raday Levéltar, C/39. I/1. 3. oldala) Nem
pusztan tudatossag kérdése a nemzethez tartozas, hanem érziilet dolga is. Ezért igen
nagy baj, amikor ,,csak” annyi baj van, hogy ,,nem érezziik” a nemzet egységét,
mert ekkor [ényegében a sz0 teljes értelmében vett nemzet nem él.

Ennek a bajnak okai kozott a kozosségbe vald neveltetés hianyat
nevezhetnénk meg. A felndvekvd gyermekek — minden bizonnyal — nagyobbik
része nem lat megfeleld példat a kozosségre. Kezdddik ez azzal, hogy a csaladok,
mint az élet természetes egységei, mint természetes kozosségek sok esetben nem
léteznek. Ez mindannyiunk szomoru, hétkoznapi tapasztalata, s nem is sziikséges itt

semmiféle tudomanyos munkara hivatkoznom, ez az ¢let valdsaga. Ha egy
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kisgyermeket azzal vigasztalja a masik gyermek édesanyja az dvodaban, hogy ne
sirj, mert jon érted anya vagy apa, talan nehezen értjiik, miért lesz még szomortbb
az ,,apa” sz6 hallatan; aztan kideril, hogy az édesapja nem is ¢l veliik, tehat nem is
fog érte jonni. Es ez csak egy példa. Aki nem éli at a csaladi kozosséget, hogyan
lesz alkalmas arra, hogy nagyobb kozosség részének érezze magat? Lehet erre azt
mondani, hogy tul boralaté vagyok, de a jelenben a kozosségek altalaban erdtlenek.
A hagyoményos — az Istentdl rendelt — csalddforma kevés helyen él. A csaladok,
hazassagok felbomldsédval kapcsolatban Imre Sandor is beszélt sajat rossz
tapasztalatair6l. (A hagyomanyok kétféle hatasa, Szellem és élet kdnyvtara, Szeged,
1939. R.L. C/39. 1/6. 7. 0.) A helyzet azdta egészen altalanossa valt, és azzal
fenyeget megitélésem szerint, hogy az egyének kicsi gyermekkoruktdl kezdve ugy
nének, hogy nem megfelelden alakul ki benniik a kozdsség tudata. A nemzeti
nevelésnek a legkisebb kozosségeknél kell elkezdddni, a csaladokban. A
kozosségek elerdtlenedésének egyik szomoru tapasztalata az, amit ma
kozosségeinkben, gyiilekezeteinken latunk. Neveléstudomanyi tanulmanyaink soran
tisztazodott benniink, hogy az emberi kozosségekrdl gondolkodhatunk gy mint
mikro- ¢s makrorendszerekrél, s a rendszerek tekintetében megarendszerrdl vagy
mega szintrél is beszélhetiink. Az emberi kozosségekre alkalmazva ezt, a
mikrorendszer a csaldd, makrorendszer a nemzet, s a mega szint az egyetemes
emberiség szintje. Imre Sandor gondolkodasaban teljes tisztasaggal megjelennek
ezek a szintek. Nem all meg a nemzet szintjénél, hanem ramutat arra is, hogy a
nemzet nem all oGnmagaban, hanem sok nemzet egylitt alkotja az egyetemes emberi
kozosséget.

Ezt a felfogést az egyhdzra alkalmazva azt mondhatjuk, hogy a mikrorendszer
a gylilekezet, a makrorendszer az egyhdz, €s a mai, globalis, sot globalista vilagban
tudnunk kell arrdl, hogy része vagyunk a ,vildgegyhaznak”. A vilagban ¢élnek
hittestvéreink, akikkel tarthatjuk a kapcsolatot. A gyiilekezeti, egyhazi nevelés
akkor teljesedik ki, ha tul latunk orszagunk, népiink, nyelviink hatdraink, és
érzékeljiik, hogy mi része vagyunk a Krisztus egyetemes egyhdzanak. Ennek az
egyetemességnek gyonyori megvallasa a tobbszaz éves Heidelbergi Katé 54.
kérdésének felelete: ,Kérdés: Mit hiszel a kozonséges keresztyén
anyaszentegyhazrol? Felelet: Hiszem, hogy Isten Fia a vildg kezdetétdl fogva annak
végéig, az egész emberi nemzetségbOl Szentlelke és Igéje altal az igaz hit

egyességében maganak egy kivalasztott gyiilekezetet gylijt egybe, azt oltalmazza ¢€s
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megdrzi. Es hiszem, hogy annak én is é16 tagja vagyok és 6rokké az is maradok.”
(A Magyarorszagi Reformatus Egyhéz hitvallasi iratai, I. A Heidelbergi Katé, II. A
Masodik Helvét Hitvallas, Kalvin Kiado, Budapest, 2006. 55. o0.) Messze a
globalista gondolkodas eldtt megfogalmaztdk mar a Szentiras alapjan ezt a nagy

igazsagot: az egyhaz az egész emberi nemzetségre kiterjed.

3.3. A nemzetnevelés és a nacionalizmus kiillonbsége

Imre Séandor olyan korban élt, amikor a nemzeti gondolat korantsem csak jot
jelentett. Ha valaki a mai olvasok koziill az 1940-es évekbdl szarmazo ilyen cimet
talal: ,,A nemzetnevelés fogalma”, bizonyara 6sszekapcsolja a cimet a nacizmussal,

Imre Sandor sokkal korabbrdl, és egész mas irdnybdl vette a gondolatot. A
Neveléstan labjegyzetében a kovetkezdket irja: ,,E fogalmat els6 izben fejtegettem:
Grof Széchenyi Istvan nézetei a nevelésrdl (1904), 147-185. 1.; v. 6. Nemzetnevelés
(1912), 41-71. 1.; Mi a nemzetnevelés? (1920), 3-24. 1. Ezt a szdt masok is
hasznaltdk konyvcimiil: Prometheus (1913), Miklossy Istvan (1919), de a
fogalomnak neveléselméleti kifejtése nélkiill. Mindarra, ami e pontban és a
kovetkezOkben a nevelés kozosségi (szocialis) iranyara és a nemzet fogalmanak a
neveldi gondolkodéasban valo szerepére vonatkozik (allampolgari, politikai, nemzeti
¢s nemzetté nevelés) 1. bovebben itt megjelolt munkdim és A magyar nevelés
korvonalai cimen kiadott tanulmanykdtet szdmos helyét.” (Imre, 1995. — 65. 0.) A
fogalom torzulasardl beszél ,,A nemzetnevelés fogalma” cimi eléadasban. (Imre
Sandor, A nemzetnevelés fogalma, Kiilonlenyomat a Tarsadalomtudomany 1943.
évi 1-2. szamabol, Raday Levéltar C/39. 1/13.) ,, A nemzetnevelés szava a magyar
nevelésiigyi irodalomban jelent meg éppen 40 évvel ezelott, mint szakszert
megnevezése egy pontosan megjelolt neveléselméleti allaspontnak”™ (Itt utal Grof
Széchenyi Istvan nézetei a nevelésrél cimii konyvére: II. rész 4. fejezet A
nemzetnevelés, 5. fejezet: A nemzetnevelés és a személyiség elve.) Akkor nem
méltattak figyelemre, jorészt azért, mert nagyon is magyar szarmazasunak latszott.
Az is volt: Széchenyi gondolatvilagabol nétt ki s a személyiség magyar elméletéhez
kapcsolodott. E kettds eredete miatt mindjart legels6é megjelenésekor egyesiilt
benne a nevel6i és politikai gondolkodas. 30 éve, hogy a régi gondolatnak

mivelddéspolitikai  kidolgozasa is megtortént. (Itt utal korabbi mivére:
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Nemzetnevelés. Jegyzetek a magyar mivelddéspolitikahoz /1912./) Ekkor mar
¢észrevettek, de félvallrol nézték: a nevelésiigy hivatalos szakembereinek ndlunk
akkor még nem volt érzékiik a nevelés politikai jelentOsége irant, az irdnyadd
politikusok pedig nem igen torddtek a neveléssel. A haborti azonban mulasztasokra
eszméltetett, megerdsitette a nemzeti gondolatot s ezért a forradalmi razkoédéasok
utdn egyidére mintegy ,,befogadtadk™ a nemzetnevelést. Megindult ekkor az iskolai
nevelésben vald érvényesitése is miniszteri rendelet utjan (Itt a kovetkezd
hivatkozas all: Hivatalos K6zlony 1919: A nemzetnevelés szempontjanak az elemi
népiskolaban vald érvényesitésérol /182. 311; 1919/), de egy hasonlo értelmi, latin
kifejezés (a neonacionalizmus) csakhamar félretolta és a kezdeményezést is
elfeledtette. ,,Ujabban, 6-8 évvel ezelétt, kétségteleniil kiilfoldi politikai hatasra
egyszerre fontossd lett nalunk is a nemzetnevelés, de nem eredeti, szakszerii
értelmében, hanem hatarozott politikai torekvések megjeldlésére.” (Imre Sandor, A
nemzetnevelés fogalma, Kiilonlenyomat a Tarsadalomtudomany 1943. évi 1-2.
szamabol, Raday Levéltar C/39.1/13. 1. és 2. 0.)

S hogy még jobban lassuk, hogy Imre Sdndor mennyire tekintettel van a tobbi
nemzetre, idézziikk ,,A nemzetnevelés fogalma” cimii eldaddsanak még egy
mondatat: , Mindegyik nemzetnek az az alapveté sziikséglete, hogy tagjaiban
hatarozott nemzeti tudatossag legyen és mindennél erdsebb a nemzet sorsaért érzett
felelosség.” Imre Sandor szavaibol egyértelmiien kideriil, hogy ¢ egészen masként
gondolkozik, mint azok, akik politikai értelemben, a tobbi néppel szemben allva
beszélnek a nemzetrdl. Nala nem politikai jelsz6 és nem haborus propaganda céljat

szolgélja a nemzet kifejezés.

3.4. Nemzetnevelés és tanitvannya tétel

A XX. szazad elsO felének két nagy haborija mégis azt a kérdést mondatja ki
veliink, hogy mi a baj a nemzetekkel? Ha a nemzeti nevelés, a nemzeti 6ntudat ide
vezet, szabad-e errél egyaltaldin beszélni, vagy ki kell mondani, hogy a
nemzetnevelés gondolata fesziiltséget, haborusagot szitd tanitas?

A személyiség kérdésérdl szolva Imre kimondja, hogy egyéniségrél mindenik
¢letkorra vonatkozoan szélhatunk. Az egyéniség olyan altaldnos jelentésii szo,
amely csak a masoktol vald kiilonbozdségre utal az egyén személyes tudatatol
fliggetlentil is. A fejlédés kovetkezd foka a jellem kialakuldsa. Olyan személy

esetén beszélhetiink jellemrdl, aki cselekvését 6nmaga iranyitja valamilyen belsd
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hajtoerd, elhatarozas alapjan. Mint korabban kifejtettem a jellem fejlodésének
harom fokarol beszElt, és megallapitotta, hogy nem minden egyén jut el a jellem
kifejlddésének legmagasabb szintjére, ezért nem fejlodik a sz6 nemes értelmében
személyiséggé. Akik a legmagasabb szintre is eljutnak a jellem fejlddésében, azokat
belsé meggy6zddés, belatas vezet a masokhoz val6 alkalmazkodasra. Akik eljutnak
erre a legfelsébb szintre, azokra lehet azt mondani, hogy kifejlédott személyiséggé
lettek. (Imre Sandor, A személyiség kérdése, A “Kisdednevelés” kiadasa, Budapest,
1926. Raday Levéltar, C/39. I/4. 7-8. 0.) Ha a nemzetekre alkalmazzuk ezt a
gondolatmenetet, akkor, azt hiszem, azt kell megallapitanunk, hogy a nemzetek
eljutnak talan arra a szintre, hogy egyéniségiik kialakul, a tobbi nemzettdl vilagosan
megkiilonboztethetdk, de sok nemzet nem jut el a tudatossag szintjére, ahova erre
valé céltudatos nevelés nélkiil nem juthat el. De ha fel is ébred a nemzeti 6ntudat
valamilyen nemzeti nevelés hatdsara, vajon milyen jellem fogja iranyitani a népet,
nemzetet? A habortl negativ tanisaga szerint az Ontudatossd valt nemzeteket is
elsdsorban az 6nzés irdnyitja: csak a sajat szempontjat tudja és akarja érvényesitent,
¢s erdszakkal probal a masik ellenére sajat kivansaganak érvényt szerezni. A hdbora
utani allapot feltehetéen nem a nemzetek belsd belatasa alapjan megsziileté béke,
hanem csupan kényszerti alkalmazkodas, kényszerli tudomasulvétele a masik

szomszédsaganak, kozelségének.

4. Imre Sandor személyes kapcsolata Juhasz Bélaval és a nagvkorosi reformatus

neveléssel

Hogyan is kapcsolddik Imre Sandor a nagykodrosi képzohoz, tettem fel a kérdést
mar a dolgozat elején . Erre az egyik vélasz egy név lehet, mégpedig Juhasz Béla
neve. A masik valasz pedig értekezletek, eldadasok anyagainak sokasaga, amelyek
alapjan bizonyithatdé Imre Sandor és Juhasz Béla gondolkodésbeli hasonlosaga. A
levéltari kutatdsok is megerdsitették ezen allitasaimat. A Pest - megyei Levéltar
nagykorosi anyagaban (PML-NKO VIII. 53-d.) valamint a Raday Levéltar
iratanyagaiban (RL I-XLVIII/23.) sikeriilt tobb olyan dokumentumot talalni,

amelyek Imre Sandor szertedgazd nagykorosi tevékenységét tamasztjak ala.
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Csak néhany példat szeretnék kiemelni:

1927. junius 6-dikan Nagykdroson gytiltek 6ssze kozos értekezletre dr. Imre Sandor
egyetemi tanar, egyhazkeriileti taniigyi el6ado elndkletével a Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet két tanitoképzdjének tandrai, a kovetkezd témakban:

e a két tanitoképzo épitkezésének ligye

e az ¢év végi vizsgalatok szervezeti, pedagdgiai €¢s adminisztrativ szempontokbol

e gyakorlo iskolék oraterve

e szaktanarok latogatési €és anyagi természetii ligyei

Egyebek kozott pedig a nagykdrosi professzorok Imre Sandortdl kérték ajanljon
nekik pedagogidban jartas tanart. Imre Sandor azonnal Juhdsz Bélanak ajanlotta,
hogy fogadja el az igazgatdi tanacs meghivasat, és menjen Nagykdrosre az ujonnan
szervezett tanszékre. Juhdsz Béla 1927-ben érkezett Nagykorosre, 24 évesen.
Szegedrdl jott, ahova csaladja Trianon utan Jozseffalvarol - Jugoszlaviabol —
koltozott at. Latin-torténelem tanari diplomat szerzett az egyetemen. Nagykdroson
pedig neveléstudomanyokat kezdett el tanitani, valamint magyar nyelvet ¢és
irodalmat, torténelmet és foldrajzot. Evekig helyettes tanar, majd ,,rendes” tanar és
igazgato-helyettes, tanulmanyi vezetdi tisztséget toltétt be 1957-ig, az intézmény
megszliinéséig, majd Kecskeméten lesz igazgatd haldlaig. Sokaknak volt és lett
példaképe. ,,Kis” Imre Sandornak nevezték a prepak. (Prepa az akkori hallgatoi
megnevezes) A L, kis” jelzo kiilsejére, nem pedig tudasara vonatkozott. Tanitvanyai,
még ha akartdk volna akkor sem tudtdk kivonni magukat hatasa aldl, mert 6 maga
sem tudta, és nem is akarta Imre Sandor hatasa al6l kivonni magat.

Alapos, jo ismerdje volt a neveléstudomanyoknak, Imre Séandor Népiskolai
neveléstan cimli konyvébdl tanitott. Miivésze volt e tankOnyv tanitdsdnak. A
nevelés megfogalmazasat, ha ,,aAlmabol felriasztottak”, akkor is elvarta prepaitol,
igy:

A nevelés a kozosség ¢€letébdl fakado, a kozdsség életére visszahatd szandékos,
tudatos és célszerii szellemi tevékenység, amelynek soran a fejlettség magasabb
fokan 4ll6 hat, a kevésbé fejlettre mindaddig, amig azt az 6nallosag ki nem zarja.”
(Imre,1928.) Imre Sandor tehat rendszeresen eléadasokat is tartott Nagykdroson, pl.
1931-ben ,,Egy iskolai 6ra l¢lektana” — cimmel (PML-NKO VIII. 53-d). Valamint
1937-ben egy 6t napos eldadassorozat vendége is volt.(Ertesitd, 1938.) 1937. januér

4-8 kozott zajlott a program, amelynek a nagykordsi tanitoképzd adott helyet. A
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vallasos nevelés kérdéskore volt a f6 napirendi pont. Imre Sandor és Juhéasz Béla
tobb eldadast tartottak.

A kovetkezdkben ennek az 6t napnak az idevonatkozé eldadasaival kisérelem meg
kiegésziteni Imre Sandor munkassagat gyakorlati szempontbo6l is. A konferencia
alatt a kovetkezd kérdésekre keresték a valaszokat:

Az elsé pontban felvetddott, hogy hogyan is nézett ki 1937-ben a népiskolak
reformatus keresztyén szellemil nevelése? Az eldadok megéllapitottak:

Az egyhaz ¢és az iskola kozott egy rendkiviil formalis viszony volt mindig is
megfigyelhetd. Az egyhaz célja roviden megfogalmazva a foldi ember felsegitése
Isten orszagaba, annak polgarava tenni. Az iskola ennek eszkoze volt. Idézték
Szényi Nagy Istvan — 17. szdzadi pedagogiai irdt -, aki az olvasast a kovetkezOkért
ajanlja a nép figyelmébe: ,,veszi Biblidjat s valamennyit akar, annyit beszélget
Mozessel, Daviddal, akarmelyikkel a profétak koziil, s6t magaval az Istennel és az
Ur Jézus Krisztussal is.” (Juhasz, 1937. — 8. 0.) Az olvasas megtanulasa tehat ezért
is fontos, mert az ember az iskoldban tanul meg olvasni. A 18. szazadban a
reformatus népiskoldkra az elvilagiasodas volt jellemz6. Az dllam vette kezébe az
oktatasiigyet, és sajat sziikségletei szerint épitette ki az oktatds anyagat.

A koznevelés egyre inkabb politikumma valt, igy egyszerlien anyagi okok miatt
atadtdk az elemi iskoldkat az 4llamnak. Az iskolaiigybdl egyre inkabb kisiklott a
reformatus iskolai szellem. Tantarggya valt a vallastan. Viszont ha a népiskolak
céljat nézziik, abban egyértelmiien a vallasos nevelés szerepelt:

,»A népiskola célja a hazanak vallasos erkolcsds, értelmes €és Ontudatosan hazafias
polgarokat nevelni, kik az altalanos miiveltség alapelemeit birjak és képesek arra,
hogy ismereteiket a gyakorlati életben értékesitsék.” ( Juhasz, 1937, 12. 0.) Nevelni
kell, polgarokat kell nevelni. (l4sd Imre Sandor: Nemzetnevelés). A nevelés célja
ezaltal a reformatus keresztyén személyiség fejlesztése, nevelése kell hogy legyen.
Az allami tanitasi terv kilon emlitette a fenti idézetben a vallasos, erkolcsos
nevelést, de ez nem két kiilon nevelés, hanem vallasos alapon kell erkdlcsi nevelést
végezni.

Hogyan hozhat6 Osszhangba az allami nevelés Isten orszagdnak polgarsagara
neveléssel? Annyi biztos, hogy a redltantargyaknak meg kell erdsiteni a
vallasorakon szerzett ismeretanyagot. A népiskolai nevelésnek itt kell a keresztyén
vilagfelfogds alapjait leraknia. ,,A reformatus elemi iskola célja is a nevelés, -

vallasos alapon erkdlcsi nevelés. Eszménye a reformatus keresztyén személyiség,
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aki értelmes, ontudatos polgara foldi és mennyei hazdjanak; az altaldnos miiveltség
alapelemeinek birtokéban van, és alkalmas arra, hogy ismereteit, testi készségeit a
gyakorlati ¢letben Isten dics6ségének szolgalataban értékesithesse.” ( Juhasz, 1937,

17.0.)

4.1. Hogyan lehet eredményes a vallaserkolcsi nevelés az elemi iskolakban?

A vallaserkolcsi nevelésnek mindenképpen a lelki sziikségleteket kell kielégitenie.
Ezek elméleti és gyakorlati sziikségletek, mely sordn a fejlodo elmének meg kell
ismernie Istent, igy egy magasabb rendii szellemi vildgba juthat. Igy fejlédik Isten
iranti feleldsség érzete s az élet iranti kiizdelme is megerdsodik. Ennek a
sziikségletnek a kielégitése a nevelés minden agéaban folyik, (testi, értelmi, erkolcsi)
ahol is alakité hatassal bir. Ez a gyermek véleményében, gondolkodasaban,
cselekedeteiben, magatartdsaban egyarant megnyilatkozhat. Dr. Juhasz Béla
iskolalatogatasa kozben tapasztaltak koziil felsorolt néhdny gétlo, és néhany
eldsegitd tényezot, melyek a vallaserkolesi nevelést befolyasoljak. Ezek koziil
néhanyat emlitenék a szemléltetés érdekében.

Gatlo tényezok:

» A gyermekek félnek, nem mernek érdeklddni.

» Az imat elhadarjék, nem élik bele magukat.

» A tanité hangja goromba, tlirelmetlen.

» A padban iilok unatkoznak, amig a tablanal dolgozik valaki.

Eldsegit6 tényezok:

» A tanité a nemzet mai helyzetét vazolja.

» A tanité mindenkit bevon a munkéba.

» Vallastani igazsagot a jelen életre alkalmazza a tanito.

» Mindeniitt nagy tisztasag van.

Ezek csak szemléltetni szolgaljak, mennyi mindentdl fiigg a vallaserkolesi nevelés.
Ha figyelmesen végig olvassuk a fent elhangzottakat, tobb esetben is Imre Séndor
gondolataival is taldlkozhatunk Juhéasz Béla stilusaban. Ez a témakor az értekezleten
nagy érdeklédést valtott ki.

Most haladjunk tovabb, és nézziik a kovetkezd problémat, melyben még inkabb

ratalalunk Imre Sandor sajatos, egyediilallo felvetéseire Juhasz adaptalasaval.
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4.2. A gyermek lelki fejlédése

Juhasz Béla I¢élektani utazast tett e téma fejtegetésekor. Bemutatta a 0-12 éves korig
tartod ¢€letév lelki fejlodését. Nagyon szépen fogalmazott, amikor a kovetkezdket
mondta:

Az ember egységes valdsag, a test és a lélek egysége, mely a természet, az Isten
alkotta rendje szerint, fejlodik, alakul.” ( Juhész, 1937. - 32. 0.)

A tarsadalomban €16 ember nem nézi, nézheti k6zombdsen, hogy milyen mindségi
emberek tarsasdga veszi koriil, ezért szervezi a nevelést, mint kornyezeti tényezot,
mely a fejlédésre hat. Ez a tevékenység ugyebar a csaladban kell, hogy kezdddjék,
majd az iskoldban folytatodik. Az elsé életévet a csecsemdkornak, az utdna
kovetkezd 5 évet kisdedkornak nevezik. Az elsé életév soran fejlédnek ki az
¢letfenntartashoz sziikséges 6sztondk. A 2-5. életév sordn a szellemi élet formainak
begyakorldsa megy végbe. A 6. ¢életév az erdgylijtés ideje a feltaruld iskolakapu
elétt. (Imre Sandor szintén igy fogalmaz a Népiskolai neveléstan 56. oldalan). A
gyermek kritikatlanul atvesz minden értéket a felndttek vilagabol, igy pl. a vallast
is. Nagyon fontos, hogy kedvezd hatasok érjék, igy 6 is hivd, vallasos lesz. Ilyen

hatasok példaul:

» A sziilok figyelme a harangszora, utalasuk annak jelentésére.

» Mennek e minden vasarnap templomba?

Sziiletéstd] kezdve az elsé 6 év nagyon jelentds a gyermek életében. Megismeri az
6t koriilvevé vilagot, sok mindenrdl tudomast szerez, de még nem logikai
fogalmakban gondolkodik. Ekkor kertiil a hivatdsos neveld elé, kinek személyisége
nagymértékben hatassal lesz tovabbi életére. A 7-11. életévre az érdeklddés,
megismerni akaras a jellemzd. Imre Sandor a kdvetkezdképen foglalja ezt ssze:
,Eros a tevékenység Osztone a gyermekben és keresi a munkat, amiben 6romét
talalhatja; minden hat red, testi is, szellemi is fogékony jo és rossz hatasok irant.”

(Imre, 1932, 8. 0.)

Sok mindent befogad a gyermek, de ez egyaltalin nem biztos, hogy meg is érti

azokat. A kozvetlen, személyes tapasztalas segiti az ismeretszerzést. Vallastanbol
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nem az anyag elsajatitasa lesz a cél, hanem a keresztyén lelkiilet alkotd érzések
felkeltése. A népiskoldk az ismeretek alapos elsajatitdsara torekszenek. Az érzelmi
¢let meghatarozdja a kdzosség, azaz az osztaly, mely fejleszti és tudatositja a tarsas

hajlandosagot, a baratsag érzését.

»A novendék az osztalyban latja eldszor kiilonbozd egyéniségek érvényesiilése
modjat, kisebb-nagyobb csoportok elkiiloniilését, felbomldsat, ujak alakuldsat.

Ezzel megindul a tdrsadalom életének megismerése.” (Imre, 1932, 139. 0.)

Nagyon fontos, hogy az iskola rendje, szokdsai a gyermek erkdlcsi alakulasat
fejlesszék.  Onfegyelmezésre,  kotelességtudatra, mély  felelésségérzésre,
szorgalomra kell, hogy 6sztondzze a gyermeket. A gyermekeket a latott példa fogja
meg, éppen ezért van nagyon nagy szerepe a nevelonek a gyermeki személyiség
fejlodésében. Az akarati ¢let fejlesztdjéveé valik az osztdlyban a valds kozos
foglalkozas soran, s6t igy idul meg a nemzetnevelés!

A 12. ¢életév végére a lelki fejlodés lelassul, a serdiilékor kopogtat a gyermekkor

kapujan.

4.3. Neveléstani fogalmak Juhdsz Béla adaptalasaban

E téméaban Juhasz Béla szintén  eléadast tartott, amelyben egyértelmiien
hangsulyozza, hogy Imre Sandor gondolatait ¢és felfogasat szeretné megosztani az
értekezleten résztvevokkel. A nagykdrosi tanitoképzd nodvendékei is ezen
gondolatok szerint tdjékozodnak, szereznek alaptuddst az intézetben. Mivel az
el6zéekben mar részletesen foglalkoztam, elemeztem Imre Sandor nevelésrol vallott
nézeteit, most egy Osszefoglald tablazatban szeretném bemutatni, 6sszefoglalni
ezeket a gondolatokat. E tdblazatszer(i rendszerezést Dr. Juhasz Béla végezte 1937-

ben.
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4.4.0sszefoglalo tablazat a ,.Neveléstani alapfogalmak” cimii eléadashoz

Alapvetések

1. A nevelés: Embert alakitd, huzamos ideig tartd, tervszerli szellemi
tevékenység.

2. A nevelés célja: Teljes fejlettség.
3. Az ember kifejlodésének szakaszai: - egyéniség

- jellem

- személyiség
4. A nevelés feladatai: Testi, értelmi, erkdlcsi nevelés.
5. A nevelés eszkozei: - gondozas (4polés és gondoskodas)

- tanitas (példaadas, oktatas)

- gyakorlas (szoktatas, foglalkoztatas)

A nevelés agai

1. A testnevelés feladatai:

épség védelme, eredménye: a szervezet hibatlansaga

er6 fejlesztése, eredménye: munkabirés

iigyesség kifejlesztése, eredménye: alkalmazkodo képesség
- edzettség fejlesztése, eredménye: ellenallo képesség

Célja: az egészség

2. Ertelmi nevelés feladatai:
- elme védelme, eredménye: a gondolkodo6 képesség megdrzése
- elme kimiivelése, eredménye. Szellemi munkabiras edzése
- gondolkodds fegyelmezése, eredménye: szellemi feladatokhoz vald
alkalmazkodas
- ismeretek rendezése, eredménye: kozponti gondolat kialakitasa
Célja: szellemi 6nallosag
3. Erkolcsi nevelés feladatai:
- erkolcesi érzék védelme, eredménye: megmarad a jo iranti fogékonysag

- érzelmek nemesitése, eredménye: a lelkiismeret hangja megerdsodik
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- erkolesi érzék kifejlesztése, eredménye: a felel0sségérzése ¢és tudata
uralkodik

- erkolesi irdanyelvek kialakitdsa, eredménye: a jellem erkolcsi szilardsaga
allandosul

Célja: a nemes érziilet kialakitasa

(Juhasz, 1937, 64-65. 0.)

4.5. Juhasz Béla kovetelményei a gyakorlati képzés soran

A levéltari dokumentumok tanusdga szerint a gyakorlati képzés iranyitasa a
pedagogia elméletét tanitdé oktatd feladata volt. Juhdsz Béla egyik eldadisaban
részletesen is kifejtette nézeteit a témaval kapcsolatosan. Eldaddsa kezdetén
hangsulyozza, hogy azok a ndvendékek érzik tehernek a tervezetek készitését,
akiknek még nem alakult ki ez a képességiik.

Kiemeli, hogy az iskolai munka kdzponti mozzanata az oktatds, ez az értelmi
nevelés legfontosabb eszkdze. Az oktatas sikerét biztositja, ha a tanito el6késziil az
éves munkara. Ennek eredménye a tanmenet, melynek kisebb egysége a tervezet,
mely az oktatds anyagéanak kisebb részletekben torténd kidolgozasat tartalmazza.
Mindig végig kell gondolni, mi az, amit a bizonyos 6rdn meg akarunk valdsitani,
kozvetett és kozvetlen célokként. Meg kell allapitani a tennivalok egymasutanjat,
igy egy olyan keret jon létre, amibe a mddszeres haladas Iépéseit beilleszthetjiik.

Juhasz Béla szerint ez a kovetkez0:

Tanitasi tervezet
Tantargy és osztaly:
Oktatasi egység (cime)
A tanitas ideje:

Célok:
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Vazlat

1. El6készités: Az érdeklddés felkeltése. Olyan ismeretek felidézése, amelyek az 0j
anyag megértéséhez sziikségesek, ez a kapcsold ismétlés, athajlas, kozlekedés az 1j
felé.

2. Megértés: Az érdeklddés kielégitése. Az 1) ismereti anyag eldterjesztése, (az
anyag lényege, fobb részei). Szemléltetés (kiils6, belsd). A megismertek
szamonkérése.

3. Megerdsités: Az eredmény allandésitasa, a haladas felismertetése. Az 1j
ismeretek alkalmazédsa a novendék életére (a régi ismeretekhez vald kapcsolas). Az
Uj ismeret begyakorlasa.

4. Az ora befejezése: Mi ujat tanultunk most?

(Juhasz, 1937, 100. o0.)

Aki tervezetet készit, mindig tartsa szem el6tt, hogy személyes hasznalatra késziil
az, a novendék érdekeit kell, hogy szolgalja. A kedvezd ¢és kedvezbtlen
tapasztalatokat mindig fel kell jegyezni, igy a kovetkezd iskolai évben hasznositani
lehet azokat.

Az el6ad6, Ravasz Laszlo gondolatait minden tekintetben javasolta megfontolni:

,»Az iskola szent iigy. Nincs az az izgalmas sakkparti, amely felérne egy tanitdssal;
olyan logikai stratégia kell ehhez, amelynek a végén fel kell zendiilnie a gyézelmi
szignalnak: teremté munka, inspiracio, mivészet a tanitd6 munkaja.” (Juhész, 1937,
156. 0.)

Osszességében tehat Imre Sandor és Juhasz Béla pedagogiai tevékenysége a
nagykorosi tanitoképzés vonatkozasdban mélyen dsszefonddott. Imre Sandor tobb
évtizeden keresztiil szinte allandd6 munkatarsként szolgalta a koérosi képzes tigyét!

Errdl fognak a kovetkezOkben palyatarsai €s a tanitvanyok is vallani.
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VIII. A NAGYKOROSI KEPZO SZELLEMISEGE TANARAINAK,
LOREGDIAKJAINAK” VISSZAEMLEKEZESEI ALAPJAN

1. A nagykorosi szellemiség képviseloinek emlékei

1.1. A . Vaczy—korszak” tanarainak visszaemlékezései

Az 1920-as évektdl a bezarasig tartd idoszak tanari karanak szellemisége, nevelési
elvei, elvardsai a korabeli dokumentumok alapjan egységesnek tiintek. Vaczy
Ferenc fiatalon lett igazgatd és tobb mint harom évtizeden keresztiil (35 évig)
vezette az intézményt. Dr. Juhasz Béla a pedagogia tanara, igazgatohelyettes ¢és az
utolsd évfolyam vezetdje szintén meghatarozd egyénisége volt az intézmény
szellemiségének alakitasdban. A korszak ,,nagy tanari kara” az intézmény 100 éves
¢vforduldjakor 19 6 volt, zomében szintén tobb évtizeden keresztiil elismert
személyiségek, a tanitott tantargyaknak megszallott hivei voltak. Az intézet utolsd
nyomtatott évkonyve (1946-47) szerint 8 rendes tanar, 2 beosztott tanar, 3 draado és
3 gyakorl6 iskolai tanit6 miikodott. Az intézet fennallasanak utolsé éveiben 15
rendes tanar és 9 gyakorlo iskolai tanité végezte a munkat. Ebben a tanari karban a
klasszikusnak szamitd Vaczy-korszakbol, mar csak Dr. Juhasz Béla, Csikai Pal,
Seri Andréas és Csete Gyula gyakorld iskolai tanit6 talalhato.

A jelen dolgozat ir6janak személyes kapcsolata a nagy tanari karbol Danszkay
Gy06zdvel, Nanasi Miklossal, Seri Andréassal, Csete Gyulaval volt és jelenleg az
egyediil, é16 100 esztenddés Csikai Pallal van. (Lasd mellékletben ujsagcikk)
Akikkel mar nem talalkozhattam, réluk volt tanitvanyaik nyoman fogok irni: Véczy
Ferenc igazgato jellemérdl (hitvallasarol) sokat kutattam gyakorld pedagogusi
palyafutdsom soran, hiszen egyik tanitvanya késobb személyi titkdra, dr. Kovacs
Gabor egykori igazgatéom volt. O példaképének Vaczy Ferencet tekintette.
Anankolégiai szempontbol is érdekes, hogy 6 szintén 35 évig volt igazgatd, a
palyajat ugyanazon épiilet falai kozott fejezte be, mint Vaczy. Juhasz Béla életérol,

munkassagarol Imre Sandor kapcsan mar széltam. Roluk €s azokrél a kollégaikrol,
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akiket személyesen nem ismertem, mint emlitettem az ,,06reg didkokrol” készilt
beszélgetéseim soran még irni fogok.

A koOrosi képzd ujrainditasakor a legtobb segitséget Seri Andras néhany évvel
ezeldtt elhunyt volt kolléganktdl kaptuk. Mint nyugalmazott gimndziumi tanar,
aktiv presbiter a mindennapi munka sordn is szamithattunk ra. Még néhany
hallgatonknak idegen nyelvorakat is adott. Halala elétt tobb kéziratat, onéletrajzi
irasat is eljuttatta hozzdm, amely a szamtalan beszélgetésiink tobb nyitva hagyott
kérdésére is valaszul szolgalhat szdmunkra, a dolgozat szempontjabol is. Mint
teologiai €s tanari diplomakkal is rendelkez6, wvallastant, latint, torténelmet,
németet, oroszt tanitd tandr, néhany ¢évig igazgatdhelyettes, igen atfogd
ismeretekkel, komplex szemlélettel kozelitett a kordsi tanitoképzés kérdéseihez.
Sokszor a politikum higgadt kezelésével vilagitotta meg a torténések hatterét. Pl. az
allamositas, majd a bezaras tényét is.

Mas jellegli benyomasokat kaptam Csikai Pal tanar urtdl és jelenleg is érdekes
impulzusokat inditanak el bennem talalkozéasaink. Csikai tanar Gr 50 év tavlatabol
szemléli a hajdani kordsi képzést, hiszen éppen 50 esztendds volt, amikor az
megsziint és éppen a napokban tlinnepeltiik 100 éves sziiletésnapjat. Mint egész
¢letében a természettudomannyal €és a valds €16 természettel (vadasz jelenleg is)
foglalkoz6 ember, kedveli az "¢16" beszélgetéseket, taldlkozokat. Az utdbbi
évtizedekben minden osztalytalalkozora eljott, rendszeresen szolt a diszokleveleket
atvevo osztalyaihoz, a ,,hetestdl jelentést kért” a még €letben 1évokrol. Legnagyobb
¢lményltink éppen ezekben a hetekben volt, amikor 93 éves tanitvanyat "gyereknek"
szolitotta. Az O jelenleg is aktiv szellemisége szinte elénk varazsolja a régi képzd
ethoszat, hangulatat.

Danszkay Gydz6 tanar ur a matematikushoz méltéan, mindig roviden, de veldsen
adta meg valaszait. Mély nyomot hagyott egész csaladjaban a kordsi tanitoképzeés,
igy volt tanitvanyai és felesége kezdeményezésére halala utan megalapitottdk a
,Danszkay Gy0z6” Dijat, amelyet az a végzds tanitod szakos hallgatd kaphatja meg,
aki elméleti, képzési ismereteit a legjobban kamatoztatja a gyakorld tanitasok soran.
Lasd foto-melléklet! Az alapitvany elndke, az 1948-ban végzett Fekete Gyula,
nyugalmazott iskolaigazgato.

Nénasi Miklosrol sajnos csak régi emlékeim lehetnek korai haldla miatt. Szegeden a
tanulmanyaim alatt, mint hallgatonak ¢és mint Nagykdéroson palyakezddnek

maradtak emlékképeim Rola. Nagyon komoly, kimért, zarkozott embernek tiint
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szamomra. Nagykorosi lakdsukban jarva (felesége, férje halala utan évtizedekig itt
¢lt) a tudomanyos miiveltség sugarzott a konyvekkel teli épiilet falai koziil. Kar,

hogy nem ismerhettem meg kdzelebbrol!

1.2. Egy jellegzetes nagykdrosi tanar portré a XX. szazad kdzepén

Mint az el6z6ekben mar kifejtettem, a nagykorosi tanitoképzd tanarai koziil Seri
Andras tanar Ur rajzolta meg szamomra a legjellemzObben a képz6é fénykoranak
arculatat, szellemiségét. O maga is "jellegzetes" kérosi tanar lett. A reformatus
tanarnak sajatos indittatasa volt jellemzo6 O rea is. Mint népi tehetséget mar az elemi
iskolaban felfedezték, igy a Debreceni Reformétus Kollégiumba irattdk be.
Fiatalon, sajat borén is megtapasztalta a Trianon utani keserliséget. Kislonyan
sziiletett és csaladja is itt élt, szomoruan élte 4t a megsemmisitett orszag sorsat.
Kislonya olyan telepiilés lett, amelyet szétszakitott a mesterséges hatar. A csehek
ugy kivantdk, hogy az észak-kelet felé vezetd vasttvonal hozzajuk keriiljon. A
vasut vonalat hatdroztdk meg tehat hatdrnak. Kislonya északi része
Csehszlovakighoz, a déli része Magyarorszaghoz keriilt. gy Seri Andras csaladja is
kettészakadt. Anyai Osi csaladja €és apai nagyanyja csaladja idegen orszagba
szakadt, 6k maguk szlikebb korben — a vasuttol délre — Magyarorszagon maradtak.

A Debreceni Reformatus Kollégiumban tanulmanyait kiemelkedé eredménnyel
végezte, igy a Teologiai Akadémia hallgatdja lett. A Kivald professzoroknal
(Csikesz Sandor, Révész Imre, Csaki Benjamin) IV. évfolyamos korara elmélyiilt a
tudomanyos munkaban is. Mint kollégiumi széniornak a napi, ifjusdgot segitd
munka mellett hivatalbdl is voltak teenddi: pl. a szénior a ,,Debreceni Reformatus
Theologus Ifjusag Lapja”-nak fOszerkesztdje volt. A lap hiven tiikrézte a debreceni
theologusok szellemi arculatat, tudomanyos probalkozasait. Széniori éveinek masik
szellemi eredménye volt, hogy beiratkozhatott a bolcsészkarra is. Latin-torténelem
szakon szerzett két érvényes félévet a II. lelkészképesitd vizsgaval egyiitt. Majd
tanulmanyait kilfoldon, Svajcban folytatta. A Baseli Egyetemen els6sorban
torténelmet, egyhaztorténelmet hallgatott. A korabeli professzorokkal Eduard

Vischer, Ernst Staehelin, j6 viszonyt alakitott ki, személyes kapcsolatba kertilt tobb
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tanaraval is. A professzorok ezt a jo viszonyt csalddi meghivasokkal is
kiteljesitették (vacsordk, beszélgetések). Seri Andras tanar Ur ennek kovetkeztében
fogadta meg, hogy hazatérve Magyarorszdgon is alkalmazni fogja ezt a nevelési
stilust. Késobb tanitvanyai Nagykoroson is élvezhették ez iranyl fogadalmat. Lasd
az 1957-ben érettségizett évfolyam hallgatoinak beszamoloit.
Svéjci tanulmanyai alatt ismerkedhetett meg Karl Barth miiveivel, amelynek
hatasara mindent elkdvetett, hogy éldben is hallgathassa Barth eldadésait. Lasd III.
sz. melléklet. Azonban ez az értékelés még nem sejthette, hogy nehéz évek
kovetkeznek az intézmény életében: A II. vilaghaboru, az allamositas és a
forradalom bukésat kovetd bezarads. Ennek a korszaknak az elemzésével Donath
Péter, az ELTE tanidra mar foglalkozott és ma is foglalkozik. A nagykdrosi
torténések levéltari anyagainak dsszegytijtésében mi is kozremitkddtiink. Az eddigi
megallapitasokat, értelmezéseket Egyetemiink folyodiratdnak, a Studia Caroliensia
(2000/3.) ,,Amikor a korosi ,lampas”’-gyujtogatok atmeneti lampaoltasra
kényszeriiltek... cim{l tanulménya tartalmazza. A tanulmany sziiletésekor még Seri
Andras kéziratai nem kertiltek feldolgozasra, igy jelen dolgozatomban szeretném az
O latasmodja szerint is bemutatni a hajdani kozépfoka intézet fennallasanak utolsd
évtizedét. Erre az idOszakra vonatkozoan elég sok néz6pontbol emlékeznek a régi
didkok 1is, amelynek bemutatisara még késobb visszatérek. Seri Andras
emlékezéseire azonban elsOsorban azért is tamaszkodom, mert élete alkotd
szakaszanak derekan volt (40-50 éves életkor), valamint tobb dimenzidban és
sajatos aspektusban latja a torténéseket: Ot diplomdval, interdiszciplinalis ralatassal
¢s kiilfoldi tapasztalatokkal rendelkezd tudos tanar volt. A nagykdrdsi reformatus
tanitoképzésrdl leirt memoarjdnak hiteleségét a levéltari forrasok is tanusitjak.
(Lasd PmL NKO XXVI-2-c A Nagykérosi Allami Tanitoképz6 iratai) Ezek szerint
az utols6 szakasz torténéseit érdemes két alrészre bontani: a II. vilaghdboru
kitorésétdl az iskoldk 4allamositdsaig tartd szakasz: 1939-1948, valamint az
allamositas tartalmi megvalositdsaval kezdetétdl a bezarasig tartd szakasz: 1949-
1957-ig.

A haboru elsé éveiben az Evkonyvek tantisaga szerint is rendben folyt a
tanitds. Az ¢év szeptember elején rendesen elkezdddott, az iskolai munka a
megszokott terv alapjan folyt. Az 1940-1943-ig tartd idészakban semmilyen
rendkiviili esemény nem tortént. Tobb szinvonalas program, intézménylatogatas,

cserekapcsolat alakult, valosult meg. Pl. 1942. december 6-4n nagyszabasu
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iinnepséget tartottak a Kormanyz6 ur néviinnepe alkalmabol, amelyre tobb varosi €s
orszagos hirli vendég érkezett. 1943. marcius 25-28-ig a Csehszlovakiatol
visszacsatolt kassai magyar kiralyi és 4allami szaktanarképzd tanfolyam 28
hallgatoja és két tandra is vendég volt.

A haboru utolso6 évei Seri Andrés szerint mar eléggé ziirzavarosak voltak. Az 1944-
ben kiadott Evkényv szerint is ,rendkiviili idSkre vald tekintettel, orszagos
rendelkezés alapjan a rendestdl eltéréen november 2-an kezdddott €s marcius 31-én
fejez0dott be a tanév. Az eredetileg 8 honapra tervezett tanév a torténelmi idok
nagy valtozasai kovetkeztében 5 honapig tartott. Ez a nevezetes koriilmény, tovabba
a tanarok katonai szolgalata megakadalyozta a tanitidstervben megszabott anyag
teljes feldolgozasat... A vallas és kozoktatasi miniszter 8333-1944. szdm1 rendelete
alapjan, amelyet az egyetemes konvent elndksége alkalmazkodas céljabol kozolt a
reformatus tanitoképzd-intézetekkel, intézetlink 6tddéves novendékei koziil 22 kérte
tanitoi gyakorlatra bocsatasat. A miniszter valamennyinek a kérését teljesitette, s
igy marcius 1-jén eltdvoztak alloméshelyeikre. A rendeletben junius 10-ig tervezett
gyakorlat az iskolai év kordbbi befejezése miatt 4prilis 1-jén véget ért s a
novendékek egy honapi mitkddés utan visszatértek az intézetbe.” (A Tanitoképzo és

Liceum évkonyve, 1944)

1.3. Visszaemlékezés a 100 éves jubileumra, az énekkar sikerei

Az énekkar ,,virdgkora”, mint ahogyan a visszaemlékezOk is nevezik, gyakorlatilag
Marton Barna kantor mitkddése idejére esik. Az énekkar vezetését 1933-t6l kezdve
halalaig (1947-ig) végezte. Ez a masfél évtizedes iddszak nemcsak a képzd
¢letében, hanem egyaltalan a kérosi képzo torténetében is kiemelkedd korszak.

Az 1938-39. iskolai év nemcsak a tanitoképzés 1j rendjének a kezdetét jelentette,
hanem egyben az iskola fennallasanak 100. évét is és a nevezetes évforduld méltd
iinneplésének elokészitését.

A jubileumi linnepség 1939. szeptember 17-én zajlott le.

Az 1939-40. iskolai év megkezdése eldtt az igazgaté mar 1939. augusztus 24-re
visszahivta a vakaciorol az énekkari tagokat és az akkor mintegy 100 tagura
kiegészitett kar mar a tanitas megkezdése eldtt naponként késziilt a szeptember 17-

re kitlizott linnepségre. Az iinnepi késziilddés kozéppontja az a koérusmii volt,
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melynek cimlapjan ez szerepelt: ,,A Nagykordsi Reformatus Tanitoképzo Intézet
fennallasanak 100. évforduldjara — Semmit ne bankodjal... Szkharosi Horvath
Andras éneke”. Egykori dallama szerint karra irta Kodaly Zoltan s az intézet
jubileumi tinnepségén O maga vezényelte.

Ennek azonban komoly elézményei voltak.

1937. aprilis 18-4n Kecskeméten Bartok-korusok Osbemutatdjan vett részt az
énekkar és Bartok.: Négy régi magyar népdalan kiviil megszolaltatta a kdzépso
tételét annak az ,Elmult id6krél” cimili hatalmas korus-triptichonjanak, mely a
magyar zenekoltd legmegrenditébb kidltdsa a magyar fold elarvult, de
elarvultsagaban is folséges népéért, amint a Pesti Naplo 1937. aprilis 20-1 szdma
irta. A Kecskeméti Kozlony szerint pedig: ,,débbenetes hatast valtott ki a miivel”
az ¢énekkar. E szereplésnek kedves emléke Bartoknak és a megjelent zenei
kivalosagoknak az énekkarral egyiitt felvett fényképe, mely a varosi muzeumban
van jelenleg.

1937. december 12-én az Arany Janos Irodalmi Tarsasag estjén eldszor énekelt az
énekkar a radié mikrofonja eldtt.

De mar 1938. marcius 25-én a radid stidiojaban 35 percen Onalldé miisorral
szerepelt: foleg Bartok ¢s Kodaly énekkari szamait adja eld. E miisorhoz bevezetet
mondott Véaczy Ferenc igazgatd, aki akkor a legnagyobb nyilvanossag eldtt
ismertette a 100. évében 1évo intézet torténetét és annak zenei kultirdjat. Az 1937-
38. iskolai év munkdjanak mélté befejezése volt az intézet altal megrendezett
,.Enekld Ifjisag” hangversenye az intézet udvaran, 13 ifjisagi, illetve gyermekkar
részvételével zajlott. Mindegyik énekkar énekelt kiilon is és egyiitt Kodaly Zoltan
vezetésével. Két kecskeméti karvezetd: Lovas Laszlo és Mihok Ida, valamint 9
nagykordsi karvezetd: Marton Barna, Gyaraky Jend, K. Varga Dénes, Csete Gyula,
Magyar Irén, Pahan Istvan, Tresz Ilona, Nagy Elek és Hartyani Dezs6 vezényeltek
tobbségiikben elemi iskolai énekkarokat. Kodaly Zoltdn az igazgatohoz irt
levelében a ,, Muzsak szalldasi”-nak nevezte a Nagykorosi Tanitoképzot.

1939. marcius 31-én az énekkar ujabb studidbeli szereplése soran mutatta be Bardos
Lajos: ,,HUzd ra te cigdny” cimi korusat, melyet a szerz6 az énekkarnak ajanlott és
eredeti bemutatasra atengedett.

Az intézet 100 éves évforduldjanak iinnepe utdn dr. Téth Aladar zene-esztéta a

,»Semmit ne bankddjal” cimii Kodaly-kormii bemutatoja alkalmaval azt irta a Pesti
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Naploban, hogy ,, Csoddlatos muzsika ez, a legtisztabb, a legékesebb hang amely
barbar napjainkban megcsendiilhet.”

A budapesti oktober 31-1 bemutatd utan pedig a Pesti Hirlapban ez jelent meg: ,, 4z
egykori dallam mesteri valtozata, dramai egyiittes zengéssel emeli ki az osi zamatu
versek szinte kisérteties vonatkozasait nemzetiink jelenére.”

Az 1939. oktober 30-i studiobeli misorat viaszlemezre, azonkiviil szeleofonra is
felvették.

Sajnos ezek utan a haborus évek kovetkeztek, Marton Barnat is behivtak katonanak,
majd hazatérte utan betegsége is hatraltatja a munka megkezdésében.

Az 1946-47-es évrél tantiskodd Evkonyv — amely az utolsé volt ebben a formajaban
— kiilon alfejezetben szamol be az énekkar ujraé¢ledésérol.

Az énekkar az Osszes iskolai iinnepélyeken, a reformatus egyhdz tobb {linnepi
istentiszteletén, egyhaztarsadalmi megmozdulasain, a varos minden nagyobb
iinnepélyen szerepelt. Nevezetesebb szereplések voltak: 1946. oktober 26-27.-n
Abonyban, hol vilagi és egyhdzzenei hangversenyt rendezett iskolank ujjaépitése
javara. 1946. oktober 31.-én a reformacié napjan rendezett egyhazzenei
hangversenyen, nov. 2.-an a varos felszabaditasanak II. évforduldjan, nov. 20.-an a
budapesti Lonyai utcai ref. Gimnaziummal k6z6s hangversenyen 1947. febr. 16.-an
a varmegye altal rendezett ,Népi Est” keretében, marcius 2.-an a NISZ estjén,
marcius 15.-én énekelt az énekkar, melynek most mar nemcsak férfikara, hanem a
mult évi kezdet sikerein felbuzdulva, vegyeskara is van, az intézet leanytanuloinak
a résztvételével. 1947. majus 5-én a Magyar Radié Igazgatdésaganak felhivasara a
Studidban énekelt. Miisora teljesen Kodaly Zoltan miiveibdl allott: Semmit ne
bankodjal, Felszallott a pava, Kit kéne elvenni és a Karddi notadk cimii
kérusmiiveket énekelték. 1947. majus 10-én rendezte meg évenként szokasos nagy
hangversenyét az énekkar, melynek miivészi és tarsadalmi értékét nagyon emelte
Adam Jené zenemiivészeti féiskolai tanar, dr. Biré Lajos Pal tankeriileti foigazgato,
Katona Lajos operaénekes és Ersek Maria zongoramiivészné szereplése. A varos
vezetd tarsadalman kiviil jelen volt Barabas Tibor taniigyi fétanacsos, a kecskeméti
tanfelligyel0ség tobb tagja, tobb fOvarosi és kornyékbeli taniigyi vezetd. 1947.
majus 30-an ismét Budapesten szerepelt az énekkar a tankeriileti fdigazgatdsag altal
rendezett taniigyi kiéllitas keretében rendezett hangverseny-sorozatban, junius 14.-
én a Voroskereszt altal a hadifoglyok részére rendezett esten. Junius 22-én tartotta

zarohangversennyel egybekotott kozgytilését a tanitoképzd, amikor a bucsuzo
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énekkari tagoknak emléklapot nyujtott at az igazgatd s az ittmaradd ,,jovO évi”
korustagok osztalyonként Kiss Istvan és Simon Mihdly didkok vezetése alatt
kanonokat és kisebb korusmiiveket mutattak be.” (A Tanitéképzd és Liceum
Evkonyve, 1947.)

Seri Andrasnak személyes élményei is voltak a sikeres szereplésekrol:

,Enekkarunk is Gjra elérte régi szinvonalat. S6t miutan az 1944-45. iskolai évtdl
kezdve mind tobb lednyndvendéke lett az intézetiinknek, kiilon ndi énekkar is
mikodott intézetiinkben. 1946 Oszén kirandultunk Abonyba az ottani ref.
gylilekezet meghivasara: a délelétti istentiszteleten én prédikaltam, az énekkar tobb
darabot adott eld. Kiilonosen szépen zengett Kodaly feldolgozasdban a 150-ik genfi
zsoltar. Nagy vesztesége volt intézetiinknek 1947 6szén Marton Barna kéntor-
karnagy haldla. Az énekkar azonban miikodott tovabb: Kiss Istvan V. éves tanulot
allitotta az igazgatd az énekkar élére, aki az igazgatd jelents tamogatasaval ugy
ellatta feladatat, mint Marton Barna. Ez bizonyosodott be 1948 piinkdsd {innepén,
mikor Sidfokon az énekkarunk a kisérd tandrokkal egyiitt a Balatonkiliti-i ref.
gylilekezet vendége volt és piinkosd vasarnapjan délelétt én prédikaltam, az énekkar
itt is énekelt a templomban.” (Seri Andras O6néletrajzi irasa)

A nagy reményekkel kezdddd 1947-48. iskolai év azonban az énekkar
vonatkozasdban szomortan végzddik. A masfél évtizedes rendkiviili és megfeszitett
nagy munka, és sok izgalommal jar6 sok-sok szereplés, teljesen elégette a karmester
szivét. Az énekkar mindig 0 volt, friss és fiatal. Minden iskolai évben megujult.
Igaz, éppen ez volt a karmester szamara az egyik legnehezebb feladat: az évenkénti
ujjdalakulds. 1939-40-ben a jubileumi év végén 27 tag, 1940-41-ben 24 tag tavozott
el, az énekkarnak a fele, mert az énekkar erejét mindig az 6todévesek adtdk. De
mindig jottek ujak, illetve csak egy ideig jottek. 1947-48-ban valdban Gjra olyan
tipusu énekkar alakult meg, mint a tiz évvel azel6tti. Ez hamarosan bebizonyosodott
Siéfokon, ahol az Orszagos Kultlrverseny énekversenyén 1948. majus 16-an I. dijat
kapott, bar a karmester Marton Barna mar 1947. oktobere 6ta nem élt. De mig élt,
vezetése alatt olyan énekkart formalt, amely még haldla utan is az ¢ kezenyomat
viselte magan.

Ezen a versenyen az énekkar tagjai a jelvény alatt fekete gyaszszalagot viseltek, a
halott karnagy emlékére.

Az 1. dijat nyert énekkart pedig az énekkar egyik tagja Kiss Istvan V. éves

tanitoképzds didk vezényelte.
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A Sioéfokrol hazatérd énekkart a varos kozonsége €s vezetdi a vasutalloméason
iinnepélyesen fogadtak.

Errdl a ,,Nagykoéros Népe” cimil ujsag 1948. majus 22-i szamabdl értesiilt a varos
kozonsége. Reszeli-Soos Ambrus h. polgarmester tobbek kozt az mondta, hogy ,, ez
a gyozelem a nagykorosi halado értelmiség munkdjanak szép bizonyitéeka. Kétség
kiviil Vaczy Ferenc igazgatéi munkdjanak is szép bizonyitéka ez, mert 6 ugyan nem
volt karmester, de egy V. éves didkot tudott allitani az énekkar élére és az 6 nagy
tekintélyével mellette allt és még egy didkkarmesterrel is a siker legmagasabb fokan
tudta tartani az énekkart. Ez a koriilmény a tanitoképzé nevelési elvének és

céltudatosan kovetkezetes energikus és szigoru neveldi munkajanak az eredménye.”

1.4. A liceumi oktatas kezdetei

Az énekkar dicsd szereplése utan, mintha a ,,Sors keze” mas iranyba forditotta
volna a nagykorosi képzd szekerének radjat. Az 1939. évi XIIL. tc., a liceumrdl és a
XIV. tc. a tanitoképzd akadémiar6l rendelkezett. Ennek értelmében egy négy
évfolyamos, gyakorlati irdnyultsagu iskolarendszer korvonalazodott. A liceum
tipust kozépiskoldba az volt felvehetd, aki a gimndzium vagy a polgari iskola IV.
osztalyat sikeresen elvégezte. Az 10j rendszer Nagykdrdson is elindul. Az uj
helyzetre a tanari kar Imre Sandor segitségével késziilt fel. Imre Sandor
elképzelései a ,,Magyar Tanitoképz0” cimii folyodirat 1939. évi 11. szdmaban is
megjelentek.

A szerz6 a tanitoképzés szempontjabdl elénydsnek latta, hogy a tanitoi palyara valo
elhatarozas ideje a 18. életév betdltése utan kovetkezik be, tehat a torvény felemeli
a palyavalasztas alsO hatarat 4 évvel, azonossa teszi az Osszes szellemi palyak
jeloltjeinek pdlyavalasztasi idejével. A liceumtol pedig mint gyakorlati
kozépiskolatol azt varta, hogy megadja mindannak a 1ényegét, amit a gimnazium
megad: alapos tajékoztatast a kozmiiveltségi targyakban, s ezen felill az egyéni és a
kozosségi életben. De a liceum emellett ki kell, hogy fejlessze a tanuloban a

szocialis érzést, megalapozza a neveldi gondolkodast: a méasokkal vald banni tudast.
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Nem kevesebbet vart a liceumtol, mint azt, hogy a nevelési ismereteket a
kozmiiveltség részéve, a neveldi gondolkodés fejlesztését kozépiskolai feladatta
tegye.

Imre Sandor tehat a liceumban olyan gyakorlati jellegli kozépiskolat szeretett volna
megvaldsitani, amelyben minden arrdl gy6zi meg a tanulot, hogy tanulasa az élettel
van szoros kapcsolatban: a maga és a nemzet életével. Az iskoldban tanultak
felhasznaldsa pedig azt jelenti,hogy a tanuldk elméje alkalmassa valik a szerzett
ismeret alkalmazasara, az élet jelenségeinek, az ember szerepének megértésére,
munkaba 1épését természetesnek mutatja meg. Igen fontos volt ezeket az elveket
hangoztatni akkor, amikor a gimnaziumi oktatasrol csak azt lehetett megallapitani,
hogy ,,annak a szelleme nem tudhat megszabadulni a tudomanyossagnak attol az
ertelmezésétol, amely még mindig nem engedte meg, hogy az élet szava iranyitsa az
iskola életét.” (Magyar Tanitoképz6 1939. 11. sz.)

A vilagtorténelmi események (a masodik vilaghdboru kitérése) is beleszoltak a
dologba ¢és bizony 20 évvel kitoltdk Magyarorszagon a felséfokt tanitoképzés
megvalositasat. Erre azonban Nagykdrdson a tanitoképzés megsziinése miatt (1957)
nem keriilt sor, azonban az 1930-40-es években a Nagykorosi Tanitoképzo az életre

nevelésnek az egyik fellegvara volt.

1.5. Az dllamositas kovetkezményei

Az orszagos valtozasok azonban a képzd életére is mélyen hatottak. Seri Andras
memoarjaban a kovetkezoket irta:

,Hivatali allasomban jelentds valtozast hozott az 1948-as esztendd.
Szabadsagharcunk szazéves évforduldja alkalmabol mar janudr elsején nagy
iinnepséget rendezett a varos az iskolak bevondséaval: Barta Antal mint polgarmester
mondta a megnyitoé beszédet €s én mondtam az linnepi beszédet. De a nagy politikai
esemény az iskoldk dallamositasa volt az 1947-48. iskolai év befejeztével.
Torténelmi folyamat volt ez, melynek be kellett kdvetkeznie és ezt a ref. Egyhaz
akkori vezet6i is lattdk és Révész Imre tiszantili pilispok vezetésével meg is
kotottek az akkori allami vezetéssel azt a szerzodést, mely az iskolak allamositasat
is elfogadta és helybenhagyta, hiszen 1945 6ta mar amugyis az allam fizette a

felekezeti iskoldk tandrait és tanitoit. De azért csak visszasan hangzott szamomra az
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egyik nagykordsi lelkipasztor (Paczolay Gyorgy) beszéde az 1948 junius végén
tartott tanitoképesitd vizsga zardértekezletén, mikor elbucstzott téliink, mint
felekezeti iskolai tanaroktol és oriilt, hogy bizonyéra jobb lesz ezutan a sorunk és az
egyhaz is jol jar, mert nem kell az iskoldkra koltenie, tobb pénze marad misszioi
célokra. Az allamositas utan elsé iskolai évben nem is valtozott lényegesen az
iskolai életiinkben semmi lényegében, mert mint torténelem-szakos tandrnak
megvolt a megfeleld 6raszamom és a heti 2 ora vallastanbol is megvolt minden
osztalyban, s6t ezért kiilon oradijat kaptam, mint az egyhaztdl megbizott hitoktato,
mert a vallastani 6rak nem szamitottak bele a heti 6raszamba. De ez az allapot csak
egy iskolai évig tartott: az 1948-49. tanévben. Akkor végzett a dolgozdok
tanitoképzdje is s ennek a tanuldi is még az 1949. évi juniusdban valamennyien
tanitoképesitd vizsgat tettek vallastanbol is, sét tobben ref. Orgonista kantori
vizsgat is tettek. De 1949-t61 megvaltozott minden. Klerikalis reakcionak és
nacionalizmusnak, sét sovinizmusnak szamitott minden, amit az iskola multjabol:
gyakorlatdbol vagy szellemébdl atvehettiink volna. Még az osztilyozas is
megvaltozott: az addig négy jegy helyett hét jeggyel osztalyoztunk. Megvaltozott az
iskola neve: pedagdgia gimnazium ¢€s nem tanitoképzo. Az elsé félév nem januar
végéig, hanem karacsonyig tartott. Igaz, késobb a legtobb ilyen elhamarkodott
intézkedés megsziint és visszadllt a régi gyakorlat. De a vallastanitds megsziinése
végleges maradt. Volt ugyan olyan intézkedés, hogy a sziilok kérhetik, hogy a
gyermekiiket vallasoktatasban részesitsék ¢s ezt foleg kisebb falvakban
gyakoroltak, de varosokban és kozépiskolakban ez teljesen megsziint. Az iskola
vezetdségének az volt a feladata, hogy errdl lebeszélje a sziiloket, mert ez csak
hatranyt jelent.” (Seri Andras 6néletrajzi irasa)

Az atszervezés idGszakdban mar érezhetd volt a ,vildgnézeti harc” szinfalak
mogotti fesziiltsége a mindennapi oktatdo-neveld munkaban. Imre Sandor halala utan
Juhdsz Béla lemond az igazgatohelyettesi megbizatdsardl, de a hattérben
megprobalja szakmai érveit érvényesiteni az allami szervezetek irdnydban is. A
nagykorosi képzé bezardsakor szakmai munkdjat elismerve a Kecskeméti
Tanitoképzd igazgatodja lesz 1957-ben, de sajndlatos modon 1958-ban, 55 éves
kordaban meghalt. Vaczy Ferencet 35 éven at tart6 igazgatdi tevékenység utan 1949-
ben nyugdijazzak, hasonloan mas keresztyén szellemiségli vezetékhoz (Kardcsony
Sandor). A tanari kar spiritualis nézetli tagjait hattérbe szoritjak. Pl. Seri Andras

csupan csak két évig lehetett helyettes igazgatd. Az elsé szamu vezetd személye
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sem volt stabil a tovabbiakban. A par év alatt hdrom igazgat6: Nanasi Miklos,
Zilahi Lajos, Juhasz Béla kovetik egymast a vezetdi poszton.

Egyértelmiien latszodott, hogy a harc a kommunizmus javara fog elddlni, az
allamhatalom a szovjet mintara fog berendezkedni.

,»Az iskoldk allamositasa utan az egyhazi életben vald aktiv részvételrdl le kellett
mondani, hiszen a tanitoknak sem engedték meg, hogy kantorsagot vallaljanak. De
akik ismertek, azok természetesnek tartottdk ¢és tudomasul vették, hogy
megmaradtam ,hivé embernek”, ahogy az egyik kollégdm ezt egy alkalommal
kifejezte. Egy alkalommal voltam elég stlyos tamadéasnak kitéve az 1952-53.
iskolai esztendd 6szén, mikor a Megyei Tandcs Miivelddésiigyi Osztalyanak a
vezetdje (Szemere volt a neve) kiséretével meghallgatott egy torténelem Ordmat a
tanitoképzé IV. osztdlydban ¢és a latogatdst befejezd tanari értekezleten
elégedetlenségét fejezte ki a tanitdsommal kapcsolatban. Az volt a legfobb kifogésa,
hogy a Horthy-korszakrol nem beszéltem olyan izz6 gyiildlettel, ahogyan szerinte
kellett volna. A tanitoképzd akkori igazgatdja Zilahi Lajos nem nagyon mert
védelmébe venni a ,,vad” Szemerével szemben (6 nevezte igy magat), bar nem is
erdsitette annak a megallapitasait, de néhany tanartarsam, gyakorloiskolai tanitok is,
olyan batran kialltak védelmemre, hogy a ,,vad” Szemere nem folytatta az akciot
ellenem. SOt olyan fordulat kdvetkezett be az iskolai év végére, amire senki sem
szamitott. 1953 juniusaban Szemere maga jott az akkori I'V. osztalyunk tanitoképzdi
érettségi vizsgajara elndknek €s a vizsga zaroértekezletén azt a megallapitast tette,
hogy a vizsgdzok magyarbol és torténelembdl olyan feleleteket adtak, amelyekkel a
Tanarképzd Foiskolan (6 ott is szokott vizsgdztatni) is megfelelnének. A magyart
Fruttus Istvanné tanitotta, a torténelmet én. Az bizonyos, hogy azokban a hetekben
az orszagos politikaban is fordulat kovetkezett és valtotta fel Rakosit Nagy Imre €s
nem lehetetlen, hogy Szemere palfordulasa is ezért kdvetkezett be. Ez azonban csak
feltételezés, de az tény, hogy Szemere nem sokkal ezek utan Izraelbe ment és ott is
maradt és még ma is ott él, ha meg nem halt, ahogy a magyar népmesében meg van
irva. Tanitoképzénk azonban nem sokdig maradt fenn, illetve a Felséfoku
Tanitoképzd 1étrehozdsaval nem szerveztek Nagykoroson Tanitoképzd Foiskolat,
ami elsdsorban a varos akkori vezetdségén mulott, mert ha hajlando lett volna és
mert volna bizonyos anyagi dldozatokat vallalni, példaul internatus épitésére vagy
legalabb is bovitésére, akkor a 11 Felséfokti Tanitoképzobdl egyet Nagykoros

kaphatott volna, amit az intézet multja alapjan meg is érdemelt volna. 1957-ben
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tartottuk az utolso tanitoképzoi érettségit ¢s engedtiik ki a két utols6 osztalyt tanitoi
gyakorlatra.

A tanitoképzds tanarok tobbsége mar a gimnazium tanara volt. Engem is a
gimnaziumba helyeztek at az 1956-57. iskolai évre €s ebben az évben a tanitoképzd
még meglévo két negyedik osztalyaban mint éraado tanitottam és a V/A. osztalynak
osztalyfdnoke voltam.” (Seri Andras Onéletrajzi irdsa)

Mas visszaemlékezOk szerint a varos és a képzd vezetése még a bezards elott két
héttel szobeli igéretet kapott a felséfoku képzés beinditdsdra, azonban engedély
sohasem érkezett meg. A levéltari anyagban lattam, hogy a nagykordsi kérelem

margojara Jobortt Magda ceruzaval jegyezte rd a dontést:’megsziintetve”

2. A képzo volt diakjainak visszaemlékezései

1990. oktober 6-an a Nagykordsi ¢és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzd
ideiglenes el6készitd €s szervezd bizottsaga egész napos linnepséget és konferenciat
szervezett a képz0 Gjrainditdsanak alkalmabol a tanév hivatalos évnyitojakor.

A bizottsag tagjaként feladatom volt a délutan 2 orakor kezdédd ,,Oregdiak-
talalkoz6” megszervezése, a konferencia lebonyolitdsa. A rendezvényre mintegy
300 volt nagykordsi prepa (igy hivtdk magukat) jott el. A volt Tanitoképzo
¢épiiletének diszterme sziikkosnek bizonyult, de a ,,régi szellemiség falai kozil” nem
akartak a Miivel6dési Haz szinhaztermébe atmenni a jelenlévdk, igy a folydsora is
tobben kiszorultak. A késd estéig tartd program zomében az emlékezésé volt.
Megszolaltak az akkor még ¢él6 képzOs tanarok és hozzatartozoik, az egyes
alkorszakok: két vilaghabort kozotti, a 100 éves jubileumi éveiben jardk, a II.
vilaghabort idészakaban itt tanulok és a bezarés éveit elszenvedok képviseldi is. Az
ideiglenes szervezd bizottsagunk javaslatara két hatarozat is sziiletett. Az egyik az
50 — 60 — 65 — 70 éve végzettek diszokleveleinek Nagyko6roson torténd atadasa
(abban az idében a miivelddési tarca a Nagykordson végzetteknek a Zsambéki
Tanitoképzében adta 4t a diszokleveleket!), a masik pedig az ,,Oregdidkok Szigeti
Warga Janos Egyesiiletének” megalakuléasa.

A két dolog a késobbiekben szoros kohéziot jelentett, hiszen az egyesiilet

munkajdban mindig a ,legfiatalabbak”, az 50 éve végzett ,aranydiplomasok”
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toltotték be az aktiv szerepet. A megalakulast kovetd évben az 1941-42-ben V. éves
hallgatok voltak az els6k. Nekik kdszonhetden indult el az egyesiileti munka. Az
Egyesiilet titkari teenddinek ellatasara Hegediis Kéroly, a nagykdrosi Toldi Miklos
Kozépiskola nyugalmazott tanarat biztdk meg, aki a mai napig felelésségteljesen,
2000-ig aktiv titkarként, ma pedig ,,szellemi mecénasként” latja el a feladatokat.
Ugyancsak sokat koszonhetiink az 1945-ben végzett ,.csoportnak”, akik
megalapitottak a ,,Kalokagathia” elnevezésii alapitvanyt és dijat, amelyet a mai
napig (sajnos mar egyre kevesebben) kozosen adjak at. Daranyi Lajos halala utan
Patay Dezs6 jelenleg is komoly munkat végez a szervezés soran. Szintén
kiemelkedd munkat végez napjainkban is az utols6 egyhazi fenntartasban, 1948-ban
végzett évfolyam. Fekete Gyula nyugalmazott igazgatd kezdeményezésére
megalapitottdk volt osztalyfonok tandruk: Danczkay Gy6z6 emlékére a ,,Danczkay
Gy6z6” alapitvanyt és dijat, amelyet a gyakorlo tanitds soran legjobban teljesitd
diaknak itélnek oda. Ebben a tanévben pedig Onszervezddés utjan megalakult egy
ujabb, a legfiatalabb csapat: az 6tven éve, 1957-ben, a bezaraskor utolsoként itt
tanuld évfolyam, akik 2007. majusdban fognak taldlkozni és egyik szervezd
bizottsagi tagja, Gregor Jozsef nyugalmazott pedagogus szerint akkor tarjak fel
,meglepetéseiket”. A szervezd bizottsag 5 tagjaval napjainkban talalkoztam és egy
,kerekasztal-beszélgetés” formajaban az utolsd évek szellemiségérdl, torténetérdl
vallottak, nagy segitséget nyujtva jelen irdasomhoz is.

A korszak ,didkszemmel torténd” rekonstrukciojahoz igy most mar harom
modszerrel kozelithetek.

Az elmult években diszokleveliiket atvevd volt didkok taldlkozoin rendszeresen
részt vettem, emlékeiket 6rz6 irdsaikat, leveleiket, fényképeket 6sszegytijtottem, az
intézetiinkben 1évé emlék-kiallitas anyagaihoz beleltaroztam. Ezek koziil jo
néhanyat bemutatok. Az elmult (2006) évben a legidésebb (93 éves) rubindiplomas
Azsoth Gyulaval az egyik kollégandm moderétori segitségével interjut készitettiink,
amelynek ide vonatkozd részeit bemutatom. (Teljes anyagot most jelentettiik meg
egy tanulmanykotetben.)

A harmadik médszer pedig az el6zéekben vazolt nyilvanos kerekasztal-beszélgetés

gondolainak rendszerezése, tézisszerli megalkotasa.
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Elséként a didkkori emlékekbdl szeretnék néhany szemléletes képet felvillantani.
Ezek els6sorban a legkedvesebb didkélmények, amelyek a volt tanirokhoz
fiizédnek. Osszegytjtésiikben nagy segitséget nytjtott Hegediis Karoly tanar ur.

Az emlékezék nagy tisztelettel szoltak Vaczy Ferenc igazgatdjukrol, jellemes
embernek ismerték Ot.

Viaczy Ferenc atyai jo baratja lett Nagy Sandornak, aki 1930 szeptemberétdl lett a
nagykérosi képzé diakja és az Ertesitok tantsitjak, hogy eminens tanul6 volt, jeles
végbizonyitvanyat tobbek kozott Vaczy Ferenc €s Imre Sandor irtak ala.

A magyar neveléstudoméany elmult fél évszazadaban az 6 didaktikaja szerint
tanultak a pedagogusok. Mint kidertilt, életutja soran mindig is tisztelettel gondolt a
nagykordsi didkévekre, ahol tarsai el6tt is tekintély volt. Egyik baratja igy
emlékszik vissza:

,De a harmadik évfolyamnak is vége lett. Nagyon sajnaltam otthagyni a ,,Czirjak”-
ot (az egyik internatust hivtak igy-Sz. A.) a Losonczi utcaban. Csendes, nyugodt
hely volt, nem zavart ott benniinket senki, s a tanulasra is lehetett, sot kellett is idot
szentelni. Esztend6 vége felé Nagy Sandor mar bejart dolgozni az igazgatoi irodaba,
mert biztos volt, hogy mar majd 6 lesz, aki ingyenes helyet kap tovabbra is az
internatusban €s a konviktusban. Meg is érdemelte, mert amellett, hogy jo esze volt,
ez hatartalan szorgalommal is parosult. Ot nem nagyon lehetet volna megfogni
egyik tanarnak sem, hogy nem késziilt volna az 6rdra. Nem egyszer ¢jfél utan is —
mar csak egyediil — tanult a tanul6szobaban.” (Hegedlis Karoly gytjtése)

Nagy Séandor csatlakozott azokhoz a didkokhoz, akik Vaczy Ferencet nagyszeru
igazgatonak tartottak.Vaczy egy késébbi didkja D. Kovacs Gébor, aki szintén
titkarként dolgozott az igazgatoi irodaban, a kommunizmus idészakaban is nagyra
értékelte a tudos, pap-tanar munkajat. Az 1990 0szén megtartott konferencian is a
legtobben Vaczy Ferenc 35 éves igazgatdoi munkdjat méltattdk. Hegediis Karoly
gyljtése alapjan a kovetkez6 vélemények hangzottak el Vaczy Ferencrol:

A legjelentéktelenebbnek latszo emberben is észrevette az értéket és ki tudta
csiszolni. Egyszertien €és csak a munkéjanak, a tanitoképzésnek ¢élt. E téren pedig
minden feladat fontos volt szdmara. Csak pontos ¢és lelkiismeretes munka folyhatott
koriilotte, pedig nem volt kicsinyes €s az apro részletben nem veszett el... Olyan
hadvezérhez volt hasonlithatd, aki at tudta tekinteni a vallalt feladat minden
részletét és annak a végrehajtasat szinte észrevétlenill iranyitotta. Soha nem

hangoskodott, de jelenlétével dirigdlt €és j6 munkara mozgdsitott mindenkit maga
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koriill. S ha a munka, mint valami jo gépezet ment, az embereit hagyta dolgozni
onalloan, feleslegesen nem ellen6rkddott, de feleslegesen nem is dicsérgetett. A jo
munka természetes dolog volt szdmara...

Egyéni emberi értékei: vasakarata, kotelességtudasa, lelkiismeretessége,
pontossaga, gerincessége, egyenes jelleme, elvhiisége, minden helyzetben bator €s
acélkemény egyénisége kornyezete szdmara Onmagukban is értékeket nyujto
tulajdonsagok. De 6 ezeken tilmenden tudatosan hatd neveld is volt. Egyéni
tulajdonsagait és igen magasszintli szakmai tuddsat a kozosség szolgalataba
allitotta. Modszerében volt igazan pedagogus, abban ahogyan, tanartarsaival és
tanitvanyaival, de altalaban mindenkivel érintkezett. Szinte korlatlan tekintélye volt
¢s maradt is mindig. Pedig melegszivii és minden koriilmények kozott megbizhato
jo barat is volt. A hangos duhajkodds nem volt eleme, de a kedélyes jobarati
hangulat igen...

Tekintélyét nem csupan annak kdszonhette, hogy igazgato volt, hogy mitkodésének
masodik felében tandrtarsai szinte egy egész emberdltdvel fiatalabb nemzedék
tagjai voltak, hanem tekintélyt biztositott neki tudasa, jelleme és modszere. S ezt a
tekintélyt az 6 helyén nem volt konnyli megszerezni. Mint a tandri testiilet
legfiatalabb tagja lett igazgatd, és miikodése elsé felében nalanal idésebb tanartarsai
kozott vezette az intézetet az elsd vilaghaboru és a két vilaghabora kozotti korszak
nehézségei ellenére is, oly kovetkezetes ¢és szivos energiaval, hogy orszagosan
elismert tekintélyt vivott ki mind magédnak, mind pedig az intézetnek, melynek
szolgalataba allitotta egész életét. Még ellenfelei is kénytelenek voltak meghajolni
onzetlen, szinte dnfelaldoz6 munkdja, szaktekintélye és becstiletessége eldtt. ..
Szivos szervezete, Oonzetlen munkdja, erds jelleme legy6zott minden intrikalast.
Olyan korszakban, amelyben a vagyon nagysagatol fiiggott az embereknek jaro
tisztelet és tekintély, bar semmi vagyona nem volt €s azt nem torekedett gyiijteni,
tekintély volt és tisztelet vette kortil.

Igaz, munk4janak igazi szintere az iskola volt. Az akkori kozéleti szerepléstdl €s
tarsadalmi élet fényesebb sikereitdl tdvol maradt, de minden alkalmat felhasznalt a
tanitoképzés ligyének eldmozditasara...

Ez a szolgalat azutan életének szinten minden percét kitoltotte: szenvedélye,
¢leteleme volt. Batran sorolhatjuk Nagykoros tobb, mint 400 éves iskolazasi
multjaban szép szammal taldlhaté orszagos nevii pedagdgusok soraba: Hanyoki

Losonczy Istvan, Szigeti Warga Janos, Arany Janos, Nagy Laszlo, Nagy Sandor.



167

Juhasz Béla tanari, igazgatéi munkdjar6l mar Imre Séandor kapcsan korabbi
fejezetekben is irtam. Itt csupan egy didkvélemény erejéig szeretnék kitérni. Az
emlitett Kalokagathia Dij alapitoi latogattak meg egy alkalommal. Kovacs Gyorgy
(1945-ben végzett) tanitd ur kezében egy konyvvel, amelyet nekem ajandékozott
hogy Juhasz Béla emlékére Orizzem meg ezt a konyvet. Majd tobben is
hasonloképpen vélekedtek. Lasd IV. sz. mellékletben Hegediis Karoly gytijtése
alapjan.

A ma ¢l6 legid6sebb tanitvanya intézményiinknek Azséth Gyula nyugalmazott
igazgatd. 2006-ban vette at rubin diplomajat. Az linnepség utan kollégdimmal
beszélgetést szerveztiink Gyula bacsival. A csaladjaval egyiitt, koriinkben helyet
foglald Gyula bacsi szinte az elsd pillanattdl magahoz ragadta a szot és teljes
szellemi frissességgel emlékezett az 1930-as évek torténéseire, szerepldire. A
protokollaris beszélgetés kdzben mar eldontéttiik, hogy Gyula bacsi a” legnagyobb
¢l6 tanu”, tehat komolyabban — eldre megtervezett — interjukérdésekkel kellene
felkeresni 6t. Kapora jott az is, hogy meghivott benniinket otthonaba,
Balatonszarszora. Benkéné Szigeti Marta kollégandmmel késziiltiink fel erre a
talalkozasra, O mint magyar szakos tanarnd fel is véllalta a moderator szerepét.
Balatonszarsz6 hallatan engem azonnal a Soli Deo Gloria — SDG -
Konferenciatelep szelleme hatott 4at, hiszen ugy alakult, hogy az elmult 4
esztendoben minden nyaron megfordultam itt a konferencidkon. Ekkor még nem is
gondoltam, hogy az 1943-as szarsz6i konferencian, a magyar nevelés utjait vizsgald
Karacsony Sandor €16 szellemisége fog megérinteni 2006-ban.

Azsoth Gyula ugyanis a konferenciatelep szomszédsagaban, a Petéfi utcéban lakik,
¢letttja ide sodorta, de balatonszarszoi kiildetésében meghataroz6 még ma is Jozsef
Attila és Karacsony Sandor. Iskolaigazgat6i miikodése mellett szinte a maradék
szabadidejét az 6 szellemiségilik apolasara forditotta, igy lett Balatonszarszé elsd
diszpolgara, a telepiilés ma is megbecsiilt értelmiségi kozszerepldje. A leirtak
alapjan érthetévé valt, hogy kollégandm miért is késziilt egy hosszu kérdéssorral a
beszélgetésre. Jelen dolgozatomban Azsoth Gyula kozéleti, egyhézi, kulturalis
tevékenységére vonatkozo vélaszait nem kivanom felhasznélni, ez tgyis megjelenik
egy kiilon tanulmanykotetben. Engem els6sorban a Nagykordson —toltott

tanitoképzds évek emlékei és a képzé maradando szellemisége érdekel. A hosszu
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riportbol az erre vonatkoz6 valaszokat a III. sz. mellékletben olvashatjuk. (Riport

Azsoth Gyulaval — moderator: Benkéné Szigeti Marta)

3. Beszélgetés a bezaras évében, az 1957-ben érettségizett ..oregdiakokkal”

Ebben az évben éppen 50 esztendeje, hogy a nagykdrdsi kozépfokt tanitoképzd
utolsé didkjai is elhagytak az alma mater épiiletét. Ordmomre szolgalt, hogy sikeriilt
az osztaly tagjai koziil j0 néhanyat megtalalnom, megismernem. A beszélgetések
soran az is kideriilt, hogy tobbségiik szdmara emlékezetes év volt 1957, hiszen
tanitoi oklevél nélkiil bocsatotta el dket az anyaintézmény, kozolve, hogy a tanitoi
képesité vizsgat egy év mulva Kecskeméten tehetik le. A személyes taldlkozas
alkalmaval tajékoztattak engem arr6l is, hogy az intézmény bezarasanak 50.
¢vforduloja alkalmabol egy nagyobb szabdsu osztalytaldlkozot szeretnének
szervezni. Terveznek emléktabla- és kopjafaallitast, egy képzémiivészeti kiallitast
az osztaly miivésztanarainak munkdibol, valamint féiskolai karunkat arra kérnék,
hogy egy szakmai beszélgetés keretében  torténeti  aspektusbol s
visszaemlékezhessenek a hajdani képz6 szellemiségére. Résziinkrdl azt javasoltuk,
hogy megszerveziink egy kerekasztal-beszélgetést, amely soran a mostani
oktatokkal talalkozhatnanak a hajdani didkok. A beszélgetés tartalmi szervezését az
intézményiinkben miikddé ,,Karacsony Sandor Kozéleti Kor” vezetsége vallalta
magara.

Az egész napos rendezvényt tdmogatta a Véaros Onkormdnyzata és Reformatus
Egyhdzkozség is.

A ,,szakmai korbeszélgetést” rogzitettiik, igy a kutatasomhoz illeszthetd részleteket
a jelen fejezetben a kdvetkezdkben elemzem.

A kozépfoku nagykdrosi tanitoképzés fenndllasanak utols6 szakaszarol (1949-1957)
torténeti jellegi megemlékezést tartottunk a képzd volt épiiletének diszkertjében a
kopjafa ¢és az emléktabla avatdsa alkalmabol. A neveléstorténeti jellegl
visszaemlékezést, az 50 éve végzett évfolyam kérésére, e sorok irdja tartotta.

Ezek utan kertilt sor a beszélgetésre.

Az elsé részben spontdn visszaemlékezések hangzottak el, majd pedig eldre

szerkesztett kérdéskoroket vitattunk meg az aldbbi témak szerint:
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a) Milyen volt a képzd személyi €s targyi feltételrendszere az utols6 években?
Milyen emlékeik, benyomdsaik maradtak meg tanaraikrol?

b) Milyen szellemiségilinek itélték meg az intézmény neveld-oktaté munkéjat?
Melyek voltak preferalt értékek?

¢) Hogyan ¢lték at a didkéveiket az iskolai kozdsségben €s a varosi kozéletben?

d) Mit éreztek, miért zartak be iskoldjukat?

e) Palyajuk soran hogyan hasznositottadk a képzdében tanultakat? Az intézmény
szellemisége, értékrendszere segitette-e a mindennapi  dontéseinek
meghozatalaban?

A beszélgetés témakoreit a szervezd bizottsagon keresztiil eljuttattuk az

osztalytaldlkozora jelentkezOkhoz (36 f0), egyben tajékoztattuk Oket, hogy a

kerekasztal-beszélgetés onkéntes.

A nyilvanos megszolalast 6ten vallaltak, harom {6 pedig ,,zart interju” formajaban

kivant megnyilatkozni. Mindannyian kérték, hogy gondolataik az irdsos formaban

torténd megjelenés esetén, megnyilatkozasaikat név nélkiil kdzoljiik.

A kérdéskorok 0sszegzését az egymasba csengd vélemények alapjan végeztem el,

de a markansan megfogalmazott egyedi véleményeket kiilon is idézem (kérésre név

nélkil!):

a) Az intézmény rendes tandrai koziil mindenkire (15 tanar) pontosan emlékeztek,
a gyakorl6 iskolai taniték (9 f6) kozlil nem mindenki volt érintve a tanitasi
gyakorlat sordn. Megemlitik még Csikai Palné gondnokot is, Véaczy Ferenc
akkor mar nyugalmazott igazgat6t is, akinek didktitkarai koziil is személyesen
ismertek néhdnyait. Az intézet fennallasnak utols6 évében a ,,nagy tanari kar”
tagjai koziil mar csak Csikai Pal és Seri Andrés tanitottak, az intézmény
vezetését pedig dr. Juhdsz Béla tanulmanyi vezet6 latta el. Az igazgatdi posztot
Zilahi Lajos toltotte be, a gimndziumi igazgatdéihoz csatoltan. (Az alapitas
éveiben (1839-55.) mar szintén volt ilyen megoldés; tobbek kozott Szigeti
Warga Janos személyében!) A fiatal tanarok egy része a gimnaziumban tanitott,
illetve olyanok is voltak, akiket atiranyitanak a képzobdl a gimnaziumba, vagy a
Toldi Szakkozépiskolaba (Fruttus Istvan, Fruttus Istvanné, Rozsas Laszloné,
Gyaraki Jend). A napi munkdban azonban minden pedagdgus kedves volt a
tanitvanyoknak. A taldlkozdjukra a tanaraik koziil meghivtak mindenkit, aki
még ma is ¢l: Zilahi lajos Csikai Pal, Molnar Ferenc, R6zsés Léaszlo, Rozsas

Laszloné, Dr. Kovacs Gabor.
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A hajdani emlékek koziil el6szor Juhasz Béla személyét idézték fel.

Koztudott volt az is, hogy Juhédsz Bélat az ,,0j rendszer” is elismerte tekintélye,
szakmai tudasa miatt — emlékeztek a hajdani id6kre. Az orszdg szinte minden
tajan voltak tanitvanyai. Tudoméanyos rangjat is tanusitja, hogy tobb egyetem,
koztiik a budapesti is, hivta 6t tanarnak. Tobbek kozott Nagy Sandor is szerette
volna, ha volt tanira méltd helyen folytathatja munkajat. Juhasz Béla
hajthatatlan volt, igy tanitvanyai — az utolsé évfolyam — az ¢ igazgatasa alatt
tehették le tanitoi képesitd vizsgédjat, hiszen 1957 utdn Juhdsz Béla a
Kecskeméti Felséfoktt Ovondképzd igazgatojeldltje lett, de sajnos 1958-ban, az
irasbeli vizsga reggelén varatlanul meghalt...

Az utols6 évfolyam novendékei hirbdl jol ismerték dr. Nanasi Miklost is.
Tudtdk, hogy 1936-ban keriilt a ,,Vaczy-féle” tandri karba is néhany évi
tanarkodéds utan Vaczy Ferenc mellett lett helyettes igazgatd. Kivald vezetdi
képességeire nemcsak Vaczy Ferenc, hanem a minisztérium is felfigyelt, igy a
II. vilaghdbori utdn a miskolci tanitoképzd igazgatdjava nevezték ki. Vaczy
Ferenc nyugdijazasa utan viszont hazajott Nagykorosre és Vaczy utdda lett az
igazgatoi székben, azonban 2 év mulva felfelé iveld palyaja megtort, a személyi
kultusz aldozata lett. Konfliktusba keveredett a kommunista ifjasaggal,
amelynek kovetkeztében eldszor Kecskemétre, majd Szegedre helyezték at. A
Szegedi Tanarképzd Fdiskola tanszékvezetd tandraként vonult nyugdijba,
azonban nem sokaig élvezhette a nyugalmas nagykorosi éveket tanyédja
Rousseau-i kornyezetében. Szellemiségét meghatoan jellemezték kdvetoi:
»Nanasi Miklos neveldi egyénisége rendkiviil szuggesztiv erejii volt. Batran
hasznalta az irénia fegyverét mind dnmagaval, mind masok iranyéaba is. Csak
egyenrangu emberként tudott targyalni és tarsalogni. Szdoba tudott allni barkivel
a vilag legtermészetesebb modjan. Kimondottan szerette az egyszerii embereket,
de éppen ilyen otthonos volt a szellemi elit korokben is. Pl. ilyen bensdséges
kapcsolatban volt Németh Laszloval is. Szellemi alkotdsaiért komoly
elismeréseket kapott, de rosszban is volt része: Kitlintetéseit visszavontak,
allasabol elbocsatottdk. Majd Szegeden Jozsef Attildhoz mélton tanitotta
tanarképzds hallgatoit. Kordbbi elismertségét, kitiintetéseit is visszakaphatta
volna, de ehhez sohasem volt kedve...”

Nénasi Miklos emlékezetes beszédét, amelyet a korosi képzd alapitdsanak 125.

¢vfordulojan, Ossztanitvanyi talalkozon mondott el, 1964. augusztus 22-én,
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tobben is felidézték. A képz6 mar 7 éve nem mikodott, amikor feszité erdvel
gyliltek Ossze a volt koérosi ,,prepak” az 06si falak kozé. A kommunista
szellemiségii vilagban Nanasi igy fogalmaz: ,,Bar postexisztencialis (!) 1ét — az
¢let utani 1ét — gondolatat mi a tudomanytalan mitologiak vilagaba utaljuk, de a
valosag erre racafol. Pl. a kordsi képzé holta utdn is ¢él. Kapuja felett
megforditottak ugyan a cimert, orgona-, hegediiszorol, énekhangtdl 6rokkeé
zeng0-zsibong6 termei elnémultak, oregjei rég kimentek a kérdsi temetd akacai
ala, ifjai megoregedtiink, szétszorodtunk, de szellemisége ma is aramlik,
Osszekot, emlékeztet, példat ad, €letet is lelkesit.” (Nandsi Mikl6s emlékbeszéde
1964. augusztus 22-¢én)

Nénasi Mikl6s az ,,igazi, ma is sugarzo” koérdsi képzé megteremtdjének Vaczy
Ferencet tartja. Nanasi emlékbeszéde szinte teljes terjedelmében jeleniti meg a
Véczy életmiivet, amelyet sajnos még elmult fél évszazadban sem sikertilt
tudomanyosan teljesebbé tenni. A XXI. szazad elején szinte hasonloan érezték a
régi €s a mai didkok, tanarok, mint a bezaras pillanataban; csak az ideologia
valtozott meg:

»Az 6sallapotbol a fejlodés szabalyszeri szakaszain Iépked a korosi képzd —
sokszor a 1ét és a nemlét kozt lebegve, az elsd, majd a masodik vilaghdboru
szO0rnyl pusztitasain atvergddve — mindig elérébb és elérébb, egyre magasabb
fokra. Az utébbi idékben mar a valtozas annyiféle forméjaban, hogy azt még a
benne ¢élt sem igen tudna hitelesen Gjraidézni mindaddig, amig a tanitoképzés
rendszerének gyokeres reformja kovetkeztében bezarul kapuja. De ugyanakkor
feltarulnak a korszerti, szocialista tanitoképzés 01j intézmények kapui, amelyek
miivelddéspolitikdjanak megfontolt dontése alapjan mas varosokban leltek
otthonra. FErzékeny vesztesége lett ez Korosnek, szivfajditon érintette az
intézmény valamennyi fiat. A fejlédés utjat azonban egyetemes érdekek és
szigoru torvényszeriiségek szabjdk meg. Ezt tudomasul kell venniink, mit annak
a rehabilitaciés elgondolasabol felakadt elképzelésnek fellegeket ostromlo,
illuzionista voltat is, amely a megszlint képz6 helyébe fbiskolat almodik
Korosre.” (Nanasi Miklos emlékbeszéde)

A tanitoképzods tanuldk 1étszdma 1951-t6] fokozatosan nd. Harom parhuzamos
osztaly tanul egy-egy évfolyamon, sdt a dolgozok kiilon osztalya is beindul. Az
otvenes ¢évek kozepén évfolyamonként mintegy 60 ndvendék kertil

beiskolazasra. Az utolsé évben is 58 didkot vesznek fel, akik koziil keriiltek ki a
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kerekasztal-beszélgetés résztvevoi (Gregor Jozsef, Heiling Gyodrgy, Roénai
Matyéds, Heimann Gy6z6, Pal Gyula, Szarka Gyorgy, valamint a
»leanyosztalybol” interjut adok. A novekvd 1étszdm miatt nodvelni kellett
gyakorloiskolai osztdlyok szamat, valamint 0j gyakorlatvezetd tanitokat is
felvettek (8 f6 tanitd). A leanyok szdma egyre inkabb emelkedett, ezért
Leanykollégium nyitasara is sor keriilt. Az infrastruktira lathatolag boviilt, az
intézményben tanulok a sziikdsséget, helyhianyt kiilonosképpen nem érzékelték.
Azonban itt is megjegyzem a taniligyi hatésag a targyi feltételek javitasat

folyamatosan szorgalmazta (szerzo).

b) A beszélgetés résztvevdéi azt a korszakot, amelyben prepak voltak,
ideologiailag eléggé zavarosnak itélték meg. Mint fiatal emberek sok
mindent értettek, de voltak kevésbé értheté torténések is szamukra.
Gyermekkorukat mar a diktatura kemény idészakaban élték at. Legtobben a
nép soraibol, mint egyszerii csaladok tehetséges gyermekei érkeztek, akiket
felkarolt a ,.tdrsadalom”. Abban az idoben a sziilok tarsadalmi helyzetérdl
nem késziltek szociologiai elemzések, de az 1948-ig Osszegyljtott
évkonyvekben a két vilaghdboru kozott a sziiléi hattér vonatkozasaban
olvashatok adatok.

Az éllamositasig 4ltaldban papok, tanitdk, hivatalnokok, iparosok ¢és

foldmiivelok gyermekei vegyesen ¢érkeztek az intézménybe. Magasabb

értelmiségi (jogasz, orvos, mérnok) sziilok gyermekei szinte nem latogattak az
intézményt. Az allamositds utan egyértelmiien csakis az alacsonyabb
iskolazottsagl néprétegekbdl érkeztek tanitdjeldltnek a fiatalok (munkashatalom
ideologiaja). Nagyon sokan koziiliik igazi népi tehetség volt, akiket az allam
felkarolt, anyagilag is tamogatta tanuldsukat. A proletarontudat novekedése

kovetkeztében azonban ideoldgiai konfliktusok is keletkeztek a tanarok és a

didkok kozott, hiszen jo néhany tandr még a keresztyén értékrend és normak

szerint tanitott. A didksag korében pedig terjedt a marxista ideoldgia. Pl. ilyen
konfliktus aldozata lett 1952-ben Nanasi Miklos igazgatd is. Az 1953-57-ig

Nagykdroson tanulod tanitojeldltek legfobb szellemi vezetdjiiknek Juhasz Bélat

¢s osztalyfonokiiket, Seri Andrast tartottak. (Seri Andras lednyai jelen voltak a

talalkozon.) Mindketten az utolso percekig kitartottak tanitvanyaik mellett. Sok

emlékiik maradt Csikai Palrol, ¢élményeiket a mostani talalkozé alkalmaval is
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megosztottak 100 éves tandrukkal. Az akkori ,,fiatal” tanarok koziil jo szivvel
beszélgettek Adam Mariaval, Molnar Ferenccel, Rozsas Laszloval. A talalkozo
elott talalkoztak dr Kovacs Géborral, aki az interndtusban segitette tanulasukat.
Szomoruan emlékeztek meg a fiatalon elhunyt tanaraikrol, Fruttus Istvannérol
¢s Fruttus Istvanrdl, akiknek gyermeke dr. Fruttus I. Levente a mai képzd
tanara.

Az intézmény pedagogiai szellemiségét, hagyomdnyait nagymértékben a
keresztyén konzervativ kultira hatotta at. A hazaszeretetre nevelés még az
otvenes években is sulyponti nevelési feladat volt. A haboru utan orszagépités
szintén athatotta a mindennapi tudatot. A kozoOsségi nevelés elsdsorban az
osztalykozosség 1étrejottére irdnyult. A gyiilekezeti életre nevelés kezdett
hattérbe szorulni. Erdekesnek tiint szamomra, hogy milyen értékrend alapjan
épitettek az osztalykozosségeket. Tobben a kozosség hallatan Makarenko nevét
is kimondték, de a konkrét makarenkoi elvekben bizonytalanok voltak. Imre
Sandor népiskolai neveléstanara még emlékeztek, amely szerint a kozosség
javara kell nevelni. Azt is kifejtették, hogy ebben elsé a kozdsség, ezutan
kovetkezik az egyén. Karacsony Sandor nevére ketten emlékeztek, a tarsas,
csaladi nevelés gondolatdt mindannyian fontosnak itélték meg. Nagy
problémanak tartjadk a csalddok mai allapotat. A szeretetre nevelést fontosnak
tartjak, viszont a hitre jutdst individualis kérdésnek gondoljak. Egyesek
megjegyezték, hogy palyajuk alatt a ,hit” kérdése nem volt téma, a
szocializmusban a pedagogusnak hivatalbol ateistanak kellett lennie. A
tarsaslelkiileti kozosségre jellemzd alapfogalmak: diakdnia, testvéri relacio,
szolgalat stb. gyakorlatilag ismeretlenek voltak.

A kettos nevelés, kettds értékrendszer, vilagnézet évtizedekig tartd dilemmajat
hosszasan fejtették ki. Az egyik egyéni beszélgetést vallalo azzal kezdte
mondanivaldjat, hogy 6 még ma sem mer nyilvanosan allast foglalni tobb
kérdésben, mert a szocializmus alatt kettds szerepbe kényszeritették azokat a
neveldket, akiknek a wvaldsagos vilagnézete nem egyezett a szocialista
ideoldgidval. ,,A pedagdgusok nagy része valoszinlileg sohasem tévesztette
Ossze a politikai-ideoldgiai célok és a humanista célok két rétegét: a deklaralt
c¢lokat és a rejtett célokat. A munkaszeretet, a becsiiletesség, a kozosségi érzés,
az Oszinteség, az emberségesség, a segitdkészség, a miveltség, a

lelkiismeretesség jellemezte a legtobbiink munkdjat. A szocializmusban viszont
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a nevelés cél a szocialista embertipus volt, amely minden oldalian fejlett. Ez
annyira altalanos volt, hogy igazabol nem is tudtdk ennek tartalmat.” (Részlet
egy személyes beszélgetésbdl — hangfelvétel)

A nyilvanos beszélgetésben is elhangzottak, hogy a ,mult rendszer” arra
kondicionalta a pedagdgust, hogy a part véleményét hirdesse. ,,A nevelokben a
szuverenitast akartdk elsorvasztani, azt szerették volna, ha nyilvanosan
hirdetjiik, hogy marxistdk vagyunk.”

Elmondték, hogy tanitoképzds éveik alatt arra nevelték Oket, hogy a tanéran
kiviil is alkalmat kell adni a kozosségfejlodésre. Sokat hallottak az ifjusagi €s
gyermekszervezetekrdl. Tobben emlitették a cserkészetet, az SDG-mozgalmat.
Sik Sandor és Karacsony Sandor neve is felmeriilt a visszaemlékezések soran. A
gyakorlatuk sordn a tdborozasokon (Uttdrd, kisdobos, vandortabor) alkalmaztak
ilyen iranytu felkésziiltségiiket. A kiilteriileti iskoldkban tanitok a csaladias,
tarsas kapcsolatok mindennapi €lményeirdl is beszamoltak. Fontosnak tartottak
az akarat és az érdeklédésre nevelést. ,Oriiltem mindig a legkisebb
eredményeknek is, mert lehet, hogy valaki nagyobb erdfeszitéssel tudja
megszerezni azt a harmast is. Mindig azt néztem, mennyi energiat fektetett a
gyerek a munkdjaba és mit értett meg, mivel azonosult lelkileg is.” (személyes
interju — hangfelvétel)

A beszélgetések soran a legkényesebb problémanak bizonyult az autonémia, a
demokracia kérdése. A kérdezettek diktaturat elvetik, de a ,,jo6zan tekintély”
érvényesiilését alapvetonek tartottak. A mellérendelt tarsas viszony, és a
gyermekbdl kiindulas elve ismeretlen volt. A neveld és a ndvendék kodlesonos
hatésa helyett a pedagogus determinalé neveld hatasat emelték ki. A javasolt 5
téma koziil gyakorlatilag 4-re szintetizdlva reagaltak a résztvevok. Az
intézmény bezarasardl, annak korilményeire spontdn modon nem reagaltak.
Kényes kérdésnek itéltek meg! Egyrészt elmondtik, hogy 6k 1957-ben még
szinte ,,gyerekek” voltak, a ,,nagyok” dolgaba nem avatkoztak be, st késébb az
osztalytalalkozdsokon sem esett err6l sz6. Iddsebb fejjel, tobben
intézményvezetdi gyakorlattal rendelkezve, logikailag nem értették a dolgot: az
intézménynek volt épiilete, gyakorldiskoldja, internatusa (fia, lany), tanari kara
(lasd melléklet utolso tanari kar fotdja 1956-ban), sét szépszamu tanulodifjisaga
(1asd melléket tablokép 1957.), felvételire jelentkezo (sajat ismeretségi koriikbol
is tudtak) jeloltje is, akkor még milyen feltétel hidnyzott...?
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Donath Péter az ,,Amikor a kdrosi ,,Jampas”-gyujtogatok atmeneti lampaoltasra
kényszeriiltek” cimli tanulményédban, az 1956 utdni fennmaradas egy ma is
érdekes feltételét tarja fel:

,»Az a nagy szocialis forradalom, ami atalakitotta Magyarorszagot €s lassanként
atalakitja az egész vildgot, elsoporte a megelézd allamrendet annak az
osztalynak az uralmaval egyiitt, amelyen ez felépiilt... Ilyen helyzetben
kisértése az egyhdznak hogy azonositsa magat a letlint osztalyuralommal és az
Uj allamrendben ellenséget lasson. Kisértése az allamnak, hogy azonositsa az
egyhdzat a letlint allamrendszerrel, és benne ellenséget lasson. Ha az egyhazat
megejti ez a kisértés, az a végzetes szerep var ra, hogy atalakul egy illegalis
politikai parttd. ... El kell érniink, hogy az egyhaz ne legyen politikai tibor,
amely akar az allam politikai céljai ellen, akar az allam politikai céljai mellett
felhasznalja az a befolyast és tekintélyt, ami Jézus Krisztustol a lelkek épitésére
¢és Isten orszaga szolgélatara vett. ... Eddig egy vallasos tarsadalom dolgozott,
vagy keresztyén, vagy protestans, vagy reformdtus tarsadalom, sokféle egyesiilt
mozgalom, szdvetkezet, szervezett vagy szervezetlen kozosségben. A magyar
tarsadalom vallasfelekezeti alapon szervezkedett ... Most megmarad a
gyiilekezet és a gyiilekezet kikiildotteinek, képviseldinek gyiilekezet, mint
osszefogo egyhazi szolgdlat munkakozossége” — véazolta az adott helyzetben
lehetségesnek vélt kdzéputat a piispoki tisztségérdl lekdszont Ravasz Laszlo.”

(Studia Caroliensia 2000/3.)

A konkrét helyzetrdl, mint kordbban irtam Seri Andras is hitelesen beszamol. Ha az
1957-ben végzett fiatalok még konkrétan nem is érzékelhették milyen ,,plusz”
feltételrendszer ¢élt a kordsi szellemiségben. Ezt a ,,pluszt” azonban ekkorra mar a
koraban végzettek értették. Pl. az 1945-ben végzett egyik tarsuk, Marton Andras a

sajat borén tapasztalhatta. (Lasd VI. sz. melléklet: Marton Andras dnéletrajza)
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IX. A REGI SZELLEMISEG UJJAELEDESE A JELENLEGI
KEPZESBEN

1. A jelenlegi képzés szellemiségének sajatossagai

Az elmult masfél évtizedben Nagykordson sokat hallottuk azt a mondatott, hogy 40
évi kényszersziinet utdn, Isten kiilonos kegyelmébdl, jra elindult a reformatus
tanitoképzés Magyarorszagon. Szovényi Zsolt minisztériumi féosztalyvezetd, aki az
allami fels6oktatast tobb évtizeden keresztiil iranyitotta és ma is iranyitja, 1990-ben
¢s 2000-ben is jol érzékeltetett nagykordsi eldadasaban ezt a kiilonds kegyelmet
(Lasd Pedagogiai Fiizetek Nagykords, 25. szam). A ,,betemetett kut kiasadsanak™
sorsszerii torténete volt. ,,Onmagukért beszélnek a négy évtizedes hallgatas, a
kényszersziinet évtizedei, de rolunk is szol ez a nem szokvanyos intézménytorténet,
¢s rolunk szdlnak azok a ,,szomort évtizedek™..., ami itt Nagykoéroson tortént, az
ma mar nem csupan egy intézménytorténeti esemény... A képzést
kezdeményezdknek és a befogadoknak ,,csak™ az ésszerli kompromisszumokat
kellett megkdtni és a még zsigereinkben €16, kolcsonds bizalmatlansdgot kellett
legy6zni ahhoz, hogy megtalaljadk azt a szervezeti format, amelyben a lényeg
megvaldsulhat, a reformatus tanitoképzés megindulhat Nagykordson... A
kozOsségét szolgald tanitd, a hitével példat mutatd értelmiségi, a hatdron tuli
magyarsag ligyét szolgalo tanitoképzés és foiskolai karnak a sajatja. Aki idegenként
belép a foiskolara, talalkozik a hallgatokkal, latja a tantermeket, eléaddja egy
konferencianak, megérezheti a képzd levegdjén a massagot, azt, hogy itt reformatus
tanitoképzés folyik, és ez oriasi érték.” (Szovényi, 2003, 4-5. 0.)

Nagyon nehéz lenne ebben a dolgozatban vazolni a kérosi  képzd
,visszahozatalanak™ folyamatat, hiszen még ma is munkalkodnak azok az emberi
gyarlosagbol fakadoé reflexek, amelyek veszélyes utra vihetik a valdsagot.

Ezekre az idokrdl tobb szubjektiv visszaemlékezés is irddott, a 15 éves torténéseket
pedig a fenntartok, az intézmény vezetdi, tanarai a Jubileumi Evkonyvben is
megirtak (Lasd Jubileumi Evkonyv 2000. (szerk. dr. Fruttus Istvan Levente),
valamint Jubileumi évkonyv 2005. (szerk. dr. Nagy Istvan) A hiteles kronologiai
torténések mellett a dolgozatomban viszont elsdsorban a jelenkori szellemiséget

szeretném bemutatni, méghozzd azokon keresztiil, akik a mai résztvevoi
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képzéstinknek, vagyis a hallgatokon keresztiil, akik azokbol a ,kutakbol” isznak,
amelyeket ,,megéastak vala” szdmukra; ugyanis a Modzes elsé konyvébdl vett
igeszakasz hirdetésével nyitotta meg dr. Fodor Ferenc lelkipasztor az elsd szervezd
bizottsagi iilést dr. Toth Kéroly piispok €s dr. Czine Mihaly fogondnok jelenlétében.
,.Es ismét megasa Izsak a kutakat, amelyeket astak vala az 6 atyjanak Abrahamnak
idejében, de amelyeket Abrahdm holta utan behanytak vala a Filiszteusok, és
azokkal a nevekkel nevezé azokat, a mely neveket adott vala azoknak az atyja.
Izsak szolgai pedig éastak vala a volgyben és €16 viznek forrasara akadanak ott.” (L.
Moz 26,18-19.)

Mai munkankban reméljiik, hogy a forrasok €16 vizet adnak ¢€s az életet, a jOvOt
fogjak szolgdlni. Ez azonban akkor kovetkezhet be, ha mai szellemiségiink
tudomanyosan is igazolt alapokra épiil.

A jelenlegi tanitoképzésiink egy tobbkari egyetem foiskolai kardnak egyik
allamilag akkreditalt szakja. Reformatus szellemiségben csatlakozik az egész
egyetem kiildetéséhez. A legszorosabb kapcsolodési pontok a szellemiségtorténet
szempontjabol a hitoktatds és kantorképzés. A képzo elddjében ezt a két teriiletet a
tanitoképzésen beliil kezelték, a reformatus tanitd alkalmas volt a hit- és erkdlcstan
tanitasara és a kantori szolgalatra is. Mivel a nappali tagozaton szakparban képziink,
igy a tanitosag mellett vagy kantor vagy hitoktatoi oklevelet is kapnak a végzettek.
Feltehetd a kérdés, vajon, ha csak a tanitoképzés szakmai programjat érintjiik, akkor
mi lesz a sajatossaga a nagykorosi tanitoképzésnek? Programszervezési, tantargyi
rendszerében szinte teljesen azonos az orszagos programokkal. (Nem is lehet mas,
mert akkor nem akkreditalhatd!) A hétkoznapi valasz a méssdgra: biztosan
reformatus! Spiritudlis szempontbol ez teljesen igaz, s6t a misszidi munkéaban is
elérhetne eredményeket. Azonban a tudomanyos valasz masban rejlik. A 1ényeget
kiemelve, ...ideoldgiailag a nagykdrosi tanitoképzés ma is a tudomany egészére
tamaszkodik, mint Comenius idején és olyan multidiszciplinaris tudoményos
rendszerben oktat, amely magéaban foglalja az 6si pedagogiai alaptanokat, &s
fokuszal az 10 kutatdsi multidiszciplinaris jelenségekre, eredményekre is. (Lasd
Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze) Mint az eldzd fejezetekbdl kideriilt, a
kozépfoku tanitoképzés gyakorlatias jellegli volt. Azonban azt is felfedezhettiik
rendszerében, hogy a pedagdgia tudomanyos eredményeit maximalisan
érvényesitették. PL. Imre Sandor, Weszely Odon, Kardcsony Sandor és még masok

személyes vagy tudomanyos  miveik  koézremiikodésével. Ebbe a
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szemléletrendszerbe tartozott a teoldgia, a logika ¢és a pszichologia egyes
diszciplindinak érvényesitése. Mai munkank sordn is kiilonds figyelmet
forditottunk/forditunk a szellemtudomanyi, tarsadalomtudomanyi és
természettudomanyi, rendszerezéstani munkara. Intézménylink sajatossagava valt,
hogy a mai divatos pszichologiai, szocioldgiai alapozas mellett a teoldgiai-etikai
alapon, kredontologiailag és tradicidtanilag is igazolt pedagogiat kozvetitsiink a
novendékek felé. (Lasd oOszovetségi, Ujszovetségi, katechetikai, neveléstani,
neveléslélektani, tantargypedagogiai tankonyvek anyaga) A nevelés céliranyos,
céltudatos miivelése szempontjabol kiilondsen is fontosnak tartjuk az antropologiai
alapozastanokat. A teologiai ¢€s a pedagdgiai antropologia egészben torténd
szemlélete segithet abban, hogy filozofiai pedagdgiai szempontbol hiteles, nevelési
értekeket, helyes feladatokat allitsunk a novendékek elé. Tarsadalomontologiai
szempontbol az egyén és a ,tarsas sokadalom” viszonyrendszerét az emberi psziché
¢s a pneuma miikodésének torvényszeriiségein keresztiil szeretnénk érvényesiteni.
A Herbart altal megfogalmazott lelki egységek (herbarti real¢) a metafizika
értelmében a szoma — a pszcihé — és a pneuma egészében mitkddnek. Ebbol
kovetkeztetjiik, hogy az embernek a fizioldgai és pszichikus (lelki) sziikségeletei
mellett szellemi (pneumatikus) lelki kategériai is léteznek, amelyek tarsaslelkiileti
kategoridkat is miikodtetnek. A tarsaslelkiileti alapon 1étrejové tarsadalmi
kategoéridk maguk is makroszintli pedagdgiai problémakat indukalnak. Pl. a
tarsaslelkiileti alapon 1étrejovo jogviszonyok az Osi justitia elvét igazoljak. Vagy a
tarsaslelkiileti alapon Iétesiild6 mikro (csaldd, csoport) €s makro (gyiilekezet,
nemzet) ¢és mega (vilag, emberiség) kozosségek a szeretet elve alapjan
teljesedhetnek ki és a demokracia elvein miikodhetnek. A humanetoldgiai kutatasok
alapjan az emberen nyitott kodjai szerint negativ hajlamai és uralkodhatnak,
teologiai értelemben btindssége feliilkerededik, nevelés nélkiil csupan csak
,»szocializalodik”, axioldgiai, kulturologiai értelemben fejletlen marad. Ezeknek
kovetkeztében konnyedén az ,,emberi hatalom” aldozatava valik. Makrotarsadalmi
szinten tudoményosan is szeretnénk kiillonbséget tenni a hatalom ala keriilt ember és
az uralom (Ur) alatt é16 ember kozott. Ugy gondolom, hogy kreatologiai
szempontb6l az uralom (az Ur hatalma(s)) alatti ember az autoném lény, aki a
masik emberrel mellérendelt viszonyban tud élni. Az autondmia (autosz) elvét
hirdetd ember szabad csak valdjaban, mert rajon arra, hogy tarsas lénynek

teremtetett. Szocialis készségei fejleszthetdk. Lasd.: Zsolnai Anikéd kutatasait!
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(Zsolnai A. és mtsai, 2006) Az egyes ember (,,szingl””) valdjdban csak fél ember, aki
ugyan dnmagat megvaldsitva feljuthat a csiicspontra, de a Maslow-i piramis hegyes
tetejérdl veszi észre, hogy ott Gjabb cstcs kovetkezik, amely egy fejre allitott gtla
transzcendentalis horizontjat nyitja meg.

Tanitoképzésiink tudomanyos jellegét hallgatéink nemcsak a kognicid, hanem az
intuicio szellemiségével is megélik, ennek kdszonhetden a napi tevékenységeket, a
szakmai felkésziilést spiritudlisan is atélik. Gyiilekezet tipust kozosséget alakitanak
ki. Tarsas kapcsolataik baratsagokkd, szerelmekké teljesednek ki. Az internatusban
lakok bibliakdri csoportokat, imakozdsségeket alkotnak. Tobbségében rendszeresen
jarnak reggeli ahitatokra, istentiszteletekre. Félévente ,,Csendes napokat”,
konferenciakat szerveznek, ahol tandraikkal egyiitt mélyednek el a korunkat

foglalkoztato életkérdésekben.

2. Intézményiink szellemiségének megitélése egy vizsgalat tiikrében

Intézménylink hallgatoi értékeléseikben altaldban pozitiv képet adnak mai
szellemiségiinkrél. Az elmult években tobb felmérés is késziilt, illetve minden
évben mindsitd értékelést adnak a képzésrol, az oktatokrol, koriilményeinkrol.
2006-ban egy orszagos reprezentativ vizsgalatban is részt vettiink, amelynek
eredményeit az orszdgos Osszehasonlitisban is megtekinthetiink. A dolgozatom
szempontjai alapjdn az elmult honapban egy masik populacidra kiterjesztett
kérddives vizsgalatot végeztem. Az orszagosan reprezentalhatd eredmények
mutatoi mellett tobb kérdést tettem fel intézménylink szellemiségével kapcsolatosan
is. Kivéancsi voltam,hogy az oregdidkok korében végzett kutatdsi eredmények
mennyire korreldlnak a mai fiatalok véleményével. A kovetkezOkben szeretnék
néhany csomopontra ramutatni.

Az orszagos reprezentativ felmérés eredményei alapjan a magyarorszagi foiskolak
rangsoraban is elhelyezhetjiik intézményliinket. (Felvi rangsor 2006., f0szerkeszto:
Fabri Gyorgy — Educatio Téarsadalmi Szolgéltato Kht., Budapest )

Az Osszehasonlito értékelések kozil elsésorban az intézmény presztizsének,
légkorének, az oktatds szinvonaldnak, a hallgatok menedzselésével kapcsolatos

indexeket valasztottam ki. Kiilonosen fontosnak itéltem meg a szellemiség
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szempontjabol a ,,Ha Gjra valaszthatnék...” kérdésre a valaszt. Témamat illetéen
nem valasztottam elemzési szempontnak az épiiletek és az oktatasi infrastruktira
kérdéskoroket.

Az oktatds szinvonaldnak megitélése objektiv €s szubjektiv szempontbol is
értékelhetd, de természetesen ez egy olyan intuitiv itélet, amelyek a vizsgalt
személy szellemiségében szintetizal. Ilyen szempontbol hallgatdéink foiskolankat

szinte maximalisan elismerik:

szakmai oktatott szakismeretek elméleti képzés

gyakorlatok alkalmazhatésaga szinvonala

szinvonala
KRE-TFK (1.)4,44 (1.) 4,36 (1.)4,42
KTIF (2.) 4,25 (3.) 3,89 (2.) 4,05
NYME-BPFK (3)4,19 (6.) 3,69 (6.) 3,85
KE-CSPFK (4)4,11 (2) 3,92 (4) 3,94
AVKF (5.)4,03 (4.) 3,76 (3.) 3,96
ELTE-TOFK (6.) 3,82 (7) 3,65 (5.) 3,87
PTE-IFK (6.) 3,82 (9.) 3,56 (10.) 3,61
SZIE-JFK (8.) 3,80 (5.)3,71 (7.) 3,80
KF-TFK (8.) 3,80 (12.) 3,46 (9.) 3,68
ME-CTFK (10.) 3,76 (14.) 3,30 (12.) 3,50
DE-HPFK (11.) 3,72 (8.) 3,60 (13.) 3,48
NYME-ATFK (12.) 3,71 (10.) 3,53 (8.)3,73
VTIF (13.) 3,68 (11.) 3,51 (14.) 3,36
TSF-PFK (14.) 3,61 (13.) 3,45 (11.) 3,58
EJF (15.) 3,46 (15.) 3,01 (153,11

Forras: Felvi rangsor 2006.

A hallgatoi  elégedettség  vizsgalata tiikrozi egy intézmény emberi
viszonyrendszereit is. A nagykorosi képzo diak-tanar viszonya a Karacsony Sandor
altal részletesen kifejtett, mellérendelt testvéri relacion alapult. (Lasd mellékletek:
Viéczy Ferenc levele egy hallgatohoz) Manapsag, az elgépiesedett vilag ellenére
tovabbra is lelki sziikséglet maradt az egymads iranti érdeklddés, feleldsség
kategoriaja. A KRE-TFK-rol a hallgatéi megitélés szerint a kovetkezd vélemény
alakult ki:

»A pedagogusképzés mas szakteriiletekhez képest is jobban igényli a hatékony
egylittmiikddésre ¢épiild tanar-didk viszonyt, a gyakorlati jellegli képzés soran
nagyon fontos a tapasztalatok ataddsa, az oktatdi segitségnyujtds. Ezért is

figyelemremélto, hogy a tanitd- és 6voképzo féiskoldkon az atlagosnal magasabbra
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értékelték a hallgatok az oktatok segitokészségét. A Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem nagykorosi Tanitoképzd Fdiskolai Kara hallgatdinak elismerése, a 4,70-es
atlagérték mas szempontokat, foiskoldkat és egyetemeket tekintve is kiugrd értéki
(az oktatok segitokészségének atlagos felsdoktatdsi mutatoja: 3,57). Az
intézményben foly6 hallgatdi tajékoztatast ugyanitt értékelték a pedagdgusképzo
foiskolak koziil a legjobbra, bar ettdl alig marad el egy masik reformatus féiskola, a
Kolcsey hallgatéinak értékelése.” (Forras: Felvi rangsor 2006.)

A tarsaslelkiileti bipolaris kapcsolat mindségének jellemz6 eredménye a hallgatok
szakmai munkdjanak szinvonala is. A tudomanyos munka iranti fogékonysag mar
gyermekkorban elkezdddhet. Zsolnai Jozsef iskolai kisérletei bizonyitjak, hogy a
gyerekek mar 10-12 éves korukban kivalo szellemi munkakat készithetnek (Lasd
Zalabér) A kreatologia helyes kezelése a szellemi termékek mellett a tanar-didk
viszony kiteljesedését is szolgaljak. Intézményiinkben rendszeres TDK-4s munka
folyik. Helyi és regionalis versenyeknek adunk otthont. Nem ritka a csoportos
kutatds sem. Személy szerint az eddigi legnagyobb élményen egy 12 fés hallgatoi
kutatdcsoport, akik mindannyian Kardcsony Sandor pedagdgiai tevékenységét
vizsgaltak 12 aspektusbol. Munkajuk egy hallgatéi tanulmanykdtetben is megjelent.
(Hallgatoi Tanulmanykétet, 2006.)

»A legtobb pedagdgusképzd fbiskolan talalni olyan hallgatokat, akik az Orszagos
Tudomanyos Diakkori versenyeken az elsé harom hely valamelyikén végeztek.
Erdekesség, hogy a pedagogus-képzésben nem latszik kozvetlen Osszefiiggés
akozott, hogy melyik foiskolara jelentkeznek az OKTV-sek, és akozott, hogy hol
tanulnak nagyobb ardnyban a fdiskolai évek alatt az atlagosnal intenzivebb
szakmai-tudomanyos tevékenységet folytatd hallgatok. A nagykdrosi Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem Tanitoképzd Fdiskolai Karan az alacsony hallgatoi 1étszam
mellett is jelentds a tudomanyos diakkori mozgalom iranti érdeklddés, igy a TDK-
sok ardnydban ez az intézmény jar az élen. A legnagyobb, egymassal dsszemérhetd
hallgat6i 1étszamt fOiskoldk koziil a debreceni reformatus tanitoképzd hallgatoi
értek el aranyosan tobb helyezést az orszdgos versenyeken.”Szeretném
megjegyezni, hogy a napokban (2007.04. 06-an) lezajlott XXVIII. OTDK
versenyen, Piliscsaban(PPTE-BTK) pedago6gidbol ismét  volt 1. helyezett

versenyzonk.
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Egy OTDK-helyezésre juté nappali tagozatos hallgatok szama (2004/2005)

KRE-TFK (1) 18 EJF (9.) 346
KF-TFK (2.) 98 SZIE-JFK (10.) 439
TSF-PFK (3.) 142 NYME-BPFK (11.) 550
ELTE-GYFK 4175 DE-HPFK (12.) 684
AVKF (5.) 188 VTIF (13.) 696
ELTE-TOFK (6.) 221. NYME-ATFK (14.) 701
PTE-IFK (7.) 225 KE-CSPFK (15) 0

ME-CTFK (8.) 264 KTIF (15) 0

Forras: Felvi rangsor 2006.

A tarsas kapcsolatok maradandé nyomait 6rzi a hallgatok munkahelyen torténd
elhelyezkedése utani viszonyulasuk a volt intézményiikhez. Az elmult 12 évben
végzett nappalis tanitd szakos hallgatdink jelentds részérél még ma is van naprakész
informacionk. Szakmai kozéleti tevékenységiik valtozatos. Nagyon sokan (70-80%)
kistelepiilések iskoldiban tanitanak. Tobben szoszerint hazamentek, visszakeriiltek a
kildé gyiilekezetekhez. Itt kivanom megjegyezni, hogy a Marosvasarhelyen
miikodd székhelyen kiviili képzés 16 éves fennallasat is az tartja életben, hogy a
magyarlakta erdélyi falvakbol érkeznek a hallgatok és oda is térnek vissza
diplomasként. Ezek a stratégiai megoldasok erdsitik az emberi lokalis érziilet
képességének lehetdségeit.

»Karoli Egyetem nagykdrosi kardn a legtobb intézményi szolgéltatasrdl elégedetten
nyilatkoztak a didkok, beleértve a munkalehetdségek kozvetitését is. Az Eotvos
Jozsef Foiskola Pedagogiai Fakultds didkjainak kedvezdtlen véleménye az oftt
szerzett diploma versenyképességének hasonléan alacsonyabb megitélésével

fiigghet 6ssze.”(Felvi)

A végzés utani elhelyezkedés segitése a pedagogushallgatok szerint (hallgatoi

értékelés 1-t6l 5-ig)
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A tanito- és 6voképzo foiskolak hallgatoi varhato karrierjiikre meglehetdsen vegyes
érzelmekkel tekintenek: a legtobb helyen nagyon erds a szandék, hogy a pedagdgusi
palyan maradjanak, ugyanakkor — mas képzési teriiletekkel Gsszehasonlitva — itt
fogalmazodik meg e legtobb kétely az elhelyezkedési esélyeket illetden. A Kéroli
Gaspar Reformatus Egyetem nagykorosi fOiskolas hallgatéi koziill minden
valaszadd nagyon dertlato és elszant volt, hogy tanitoként helyezkedik el a végzés
utdn, 4&m ehhez hasonld pozitiv jovoképpel csak kevés fdiskolan rendelkeznek. A
legtobb helyen a viszonylag gyors elhelyezkedést kérddjelezték meg, a miskolci
egyetem sarospataki karan és a soproni Benedek Elek Pedagogiai Foiskolai Karon a
valaszt add hallgatok nagyobbik része nem hisz abban, hogy néhany éven beliil
megfeleld allast taladl. Annak fényében, hogy a képzés alapvetden a kdzalkalmazotti
szféra, vagyis a pedagogus-utanpdtlas szamara volna hivatott diplomésokat képezni,
viszonylag nagynak mondhatd, egynegyed azon hallgatok ardnya, akik nem ilyen

alkalmazasban kivannak dolgozni.” (Forras: Felvi rangsor 2006.)

A végzett hallgatok beteljesiilt elhelyezkedési mutatodi erdsitik a hitet, hogy a mai
csOkkend gyermeklétszam ellenére is van esély pedagoégusként munkaba allni.
Nappalis hallgatéink 100%-a a palyan szeretne elhelyezkedni (mar ezért is
jelentkezett tanitonak). A diploma értékében hisznek, pedagdguspalyat fontosnak
tartjak, a nevelés lehetdségében biznak. A jové szempontjabdl az iskolaztatdsnak
nagy teret szeretnének szentelni. A templom és iskola egyiittese a nevelés

viszonyaban elsédleges szamukra.
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A felmérés kérdési koziil a legnagyobb elismerés szamunkra, hogy hallgatoink egy
ismételt felvételi kérelem esetén benniinket valasztananak ujra. Ez a szubjektiv

valasz objektiv hattérrdl is tantskodik az dsszesitett rangsorok alapjan:

A legnagyobb hallgatoi értékelésben részesiilé intézmények kiilonb6z6
szempontok szerint

Szempontok

Egyetemek

Foiskolak

Tanulmanyi menedzselés

Oktatok segitOkészsége

KRE-BTK (4,14)

KRE-TFK (4,70)

Szakmai dnképzési lehetdségek

SZTE-GTK (4,04)

KJF (3,85)

Egyéni szakmai érdeklédés SZTE-GTK (4,02) KRE-TFK (4,02)
kielégitése

Szakmai konferencidkon részvételi SZTE-GTK (3,97) KRE-TFK (4,08)
lehetdség

Végzés utani elhelyezkedés segitése ~ SZTE-GTK (3,78) KRE-TFK (4,31)
Kutatisokba valé bekapcsolodds ~ SE-AOK (3,99) BGF-PSZFK-SA (3,73)
lehetdsége

Képzés alatti munkalehetdéségek ELTE-TTK (3,95) DE-MFK (4,00)
biztositasa

Oktatasi infrastruktara

Szamitogép-ellatottsag BME (4,16) NUF-IBS/SZTE-JTFK
(4,70)

Konyvtér szinvonala DE-KTK (4,41) DE-MFK (4,38)

Tantermek felszereltsége DE-KTK (4,04) BKF (4,59)

Epiiletek

Intézmény épiileteinek allapota

PTE-AJK (4,62)

SE-EFK (4,94)

Intézmény megkdzelithetdsége

KRE-BTK (4,72)

AVF (4,72)

Kollégium szinvonala

SZTE-GTK (3,82)

KRE-TFK (4,48)

Intézmény kiilleme

DE-KTK (4,66)

SE-EFK (4,92)

Egyetemi-féiskolai légkor

Intézményen beliili étkezési PPKE-BTK (4,15) DE-MFK (4,84)
lehetdségek

Kulturalis lehetdségek PTE-BTK (3,91) KTIF (4,49)
Sportolasi lehetéségek VE-MK (4,16) KTIF (4,58)

Altaldban az intézményi 1égkor

SZTE-GTK (4,38)

DE-MFK (4,50)

Hallgatok tajékoztatasa tanulmanyi
ligyekben

SZTE-GTK (3,95)

KRE-TFK (4,24)

Intézményi demokracia

SZTE-GTK (3,87)

KRE-TFK (3,88)

Hallgatoi Onkormanyzat

tevékenysége

SZTE-GTK (4,34)

KRE-TFK (4,52)

Oktatok és hallgatdk viszonya

KRE-BTK (4,18)

KRE-TFK (4,36)

Forrés: Felvi rangsor 2006.
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A 22 értékelési szempont koziil a féiskoldk rangsordban 9 elsd helyet kapott
foiskolai karunk. A szellemiség elfogadasaban, ijraéledésében a nappali tagozatos
hallgatoink élen jarnak. A tovabbiakban viszont arra is kivancsi voltam, vajon
mennyire befolyasolta dontésiiket a spiritualis beallitottsaguk. Kéztudott az is, hogy
az intézményiinkbe érkezOk mar reformatus egyhdztagok, konfirmaltak, tehat
természetes, hogy a keresztyén szellemiségli képzési rendszert elfogadjak. A
felmeriilt probléma koriiljardsa érdekében egy célirdnyos kérddives vizsgalatot
végeztem a levelezd tagozatos tanitok korében (Lasd kérdéiv mellékletben). A
levelez6soknek a felvételikor nem feltétel a reformatus egyhaztagsadg, a hitbeli
hovatartozasukrél sem érdeklédiink. A mai nyelven ez igazan ,,vilagi képzés”. A
kozel 200 levelezd tanitd szakos koziil a 3-4. évfolyamos hallgatok koziil
sorsolassal valasztottam ki 35 {6t (érintettek fel). A kiadott kérdéivekbol 31 db
érkezett vissza, 4 f6 valamilyen ok miatt nem toltotte ki. A valaszadok életkora
valtozo:

23-26 éves: 8 16

27-35 éves: 9 10

36 ¢év feletti: 14 {6
A lakhely szerinti megosztas hasonld a nappalis hallgatokéhoz (zOmében kisebb
teleptilésen €lnek):

fovarosban lakik: 4 6

megyeszékhelyen lakik: 1 f6

kisvarosban lakik: 12 6

kozségben lakik: 10 6

hataron tul lakik: 4 £6
A valaszadok korében 13 f6 gimnaziumban, 18-an pedig szakkodzépiskolaban
érettségiztek.
A sziilok iskolai végzettségét tekintve minddsszesen 2 esetben jeleztek felsdfoku
(egyetem, fdiskola) végzettséget. Zomében szakmunkds képesitésti sziilok
gyermekeként érkeztek hozzank. Ez annyiban tér el a nappalis hallgatokétol, hogy a
nappalisok kozott 15-50% értelmiségi sziild (pedagdgus, lelkész) gyermeke is
érkezik. Viszont ez a nappalis adat hasonlo a két vildghdbort kozotti idészak sziil6i
hatterével (pap, tanitd, tisztviseld). A valaszadok koziil még senki nem rendelkezett
korabban szerzett diploméaval ¢és mas felséfoka intézményben sem tanul

parhuzamosan. A nagykorosi iskolat mindannyian céltudatosan valasztottak, 20-an
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sajat beallitodas alapjan ilyen szellemiségli képzést képzeltek el, 9 fot csaladja
Liranyitotta” ide. Erdekesnek tiinhet, hogy az intézmény helye, ,kozelsége” miatt
minddsszesen egy 6 valasztott benniinket.

A 11., 12. kérdései lapjan még mélyebben érdeklddtiink a valasztds motivacidjarol,
amely valaszok szerint mindkét esetben az intézmény jo hirneve, presztizse szerepel
az elsd helyen. A belsé inditékok logikai kontrollkérdésére adott valaszok
megerdsitették az el6z0 Oszinteséget, hiszen az orszagos gyakorlattdl eltérden mint
jelentkezOk 25-en csak ezt az intézményt jelolték meg felvételi lapukon,
természetesen az elsé helyen.

A palya iranti elkdtelezettség a levelezOs hallgatok viszonylataban is magas: 29-en
tanitoként, vagy rokon palyan dolgozna szivesen, minddsszesen 2 f6 tanacstalan.

A 17. szam kérdés valaszai szerint minddsszesen egy fonek valtozott a 3-4 év alatt
a palyaorientacidja.

A levelez6s hallgatok félévente rendszeresen 6t alkalommal vesznek részt kétnapos
konzultacidn, altaldban félévente 4-5 napot intenziv képzésben, gyakorlati tréningen
vesznek részt. Atlagosan félévente 7-8 vizsganapot vesznek igénybe. Mivel
legtobben tavolabbi telepiilésen élnek, igy igénybe veszik az internatusi
szolgaltatast is. Sokan félévkozi rendezvényeken is részt vesznek. Szamitasaink
szerint 2/3-nyi iddvel toltenek kevesebbet az intézményben, mint a nappalisok,
mégis nagymértékben kotddnek az iskoldhoz. A vélaszadok 90%-a jol érzi magat a
kiilonboz6 tevékenységi formak soran. Az elmult években a nappalis hallgatokhoz
hasonloan baratsdgok, hazastarsi kapcsolatok is kialakultak. Van olyan végzett
évfolyamunk, akik félévente rendszeresen taladlkoznak Nagykoéroson. A szellemiség
iranti elkotelezettség hattérkérdését ennek a populdcionak is feltettem: ,,Ha most
kellene beadnia a felvételi jelentkezését, akkor ismét ezt a foiskolat valasztanam?”
Félve Osszegeztem ezt a kérdést, de nagy oOrOmoémre szolgalt, hogy 25-en
egyértelmil igennel valaszoltak, kategorikus ,,nem”-et 2 {6 mondott csupan. Ezt az

eredményt tamasztjak ala a 22. kérdéskor részvalaszai is.
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22. Ertékelje a sajat foiskolajat a megadott szempontok szerint! (Kérddiv

kérdéseit lasd a mellékletben)

1. 2. 3. 4. 5. 0 X
1. 3 4 2 6 12 2 1
2. 1 0 2 15 13 0 0
3. 1 0 7 6 18 0 0
4. 1 2 4 7 12 2 1
5. 1 5 10 7 6 1 0
6. 1 1 15 10 6 0 0
7. 2 2 8 9 10 1 0
8. 0 2 9 6 5 2 3
9. 4 7 6 10 0 0 5
10. 0 4 5 10 1 2 5
11. 2 7 6 6 0 2 3
12. 0 1 7 11 9 0 1
13. 1 8 1 14 6 0 0
14. 1 5 11 9 2 0 1
15. 0 3 10 15 3 2 4
16. 3 2 12 3 1 2 1
17. 0 3 8 8 9 0 1
18. 2 1 10 9 2 2 1
19. 0 5 11 12 3 0 0
20. 1 0 7 19 4 0 0
21. 3 9 7 4 1 3 2
22. 1 6 8 5 6 2 3
23. 6 8 8 2 0 4 1
24. 0 6 7 6 1 2 0
25. 0 0 4 13 9 0 0
26. 0 | 3 17 7 0 0
27. 0 1 6 13 8 1 0
28. 0 1 3 10 14 1 0
29. 0 2 7 13 10 0 0
30. 0 2 8 12 9 0 0
31. 1 2 9 12 6 0 0

A megszerezhetd tanitoi diploma értékét egy osztalyzattal kevesebbre (4) értékelik
Osszességében a levelez6sok mint a nappalisok, gondolom, mivel mar jobban az
¢letben vannak.

A 27. kérdés vélaszai ismét inkabb pozitivak, a magasabb osztalyzatokat

lényegesen tobben valasztjak.



188

27. A kovetkezé szempontok alapjan is értékleje sajat intézményét! (Lasd

melléklet kérddive)

1. 2. 3. 4. 5 0 X
1. 0 0 2 11 17 0 0
2. 0 0 3 10 16 0 0
3. 0 1 6 15 7 0 0
4. 0 1 9 19 3 0 0
5. 0 0 3 13 9 1 2
0. 0 0 2 8 17 0 0
7. 0 1 3 9 17 0 0
8. 0 2 3 13 10 0 0
9. 0 7 11 7 5 0 0
10. 1 0 7 13 6 0 0
11. 1 2 4 14 1 2 1
12. 3 5 4 8 6 1 1
13. 2 5 5 9 4 3 2
14. 5 1 11 5 5 1 1
15. 2 1 3 3 16 1 3
16. 2 8 4 8 8 0 0
17. 0 2 9 5 4 3 3
18. 5 5 7 3 2 1 3

A tabléazat az el6z6 kérdések lehetséges kontrollja, amely bizonyitja az el6z6 valaszok
pozitiv viszonyulasait!
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X. A NAGYKOROSI TANITOKEPZES MAI SZAKMAI
PROGRAMJA

1. A tanito szak nemzetkozi 6sszehasonlitasban

Az Europai Unid 15 orszadgaban folyo tanitoképzés intézményrendszerei, képzési
szintjei valtozatos képet mutatnak. Az eltérések természetes kdvetkezményei a
torténeti fejlodésmenet kiilonbségeinek.

Onalld pedagégiai fSiskoldkon képezik a tanitokat Déaniaban (4 év), Hollandidban
(4 év), Norvégiaban (3 év), Portugélidban (3 év), részben Németorszagban (4 ¢v).
Onallé felséfoki pedagdgiai intézetben folyik a képzés Belgiumban, tanitoképzé
akadémian Ausztridban, mindkét orszagban 3 év a képzési 1d0.

Egyetemhez integradlt pedagogiai karokon, fakultdsokon, intézetben képezik a
tanitokat Finnorszagban (4 év), [rorszagban (4 év), Franciaorszagban (4 év),
Spanyolorszagban (3 ¢év), Svédorszagban (3 ¢év), Gordgorszagban (4 ¢év),
tobbségében Németorszagban (3+2 év), Angliaban (3-4 év).

4 éves kozépfoku oktatas utan kapnak tanitoi oklevelet Olaszorszagban a jeloltek.
Az Eurdpai Unid 15 orszagaban — egy kivétellel — felséfokon képezik a tanitdkat,
tobbségében 3, illetve 4 ¢év alatt. A fOiskolai szintii oktatds dontden a kisebb
1étszamu orszagokra jellemzO. A hazai 4 éves — eddig foiskolai — a jovoben BA

szintli képzés illeszkedik az Unidra jellemz0 szintekhez, képzési id6hoz.

2. A kozoktatas igénvyei — a tanitoképzés valaszai

= A kozoktatési igényekbdl adodoan az iskolaztatas kezdd szakaszat meghatdrozo
alapképességeket ¢és —készségeket fejlesztd funkciok megkivanjak a
tanitoképzésben az igényes szakmai alapozast, a képzés folyamatéba épitett, az
elméletre reflektald gyakorlati képzést. A kozoktatds a bevezetd és a kezdd
szakaszra nézve tobbszor megfogalmazta az osztalytanitd tipusu s jjabban az

alapozd szakaszban a tanitdé tipusu pedagogus alkalmazasdval kapcsolatos



190

igényét. Ezeknek az elvarasoknak és e kozoktatasi modellnek felelnek meg a
tanitoképzés céljai. E sokféle, jo iranyba mutatd elmozdulds mellett
megjelennek a kozoktatasban olyan tartalmi problémdk, melyek — ha kelld
figyelmet szentelink nekik — a tanitoképzés korszerlisitése soran lassan
csokkenhetnek. Ugyanakkor a bolognai folyamat kovetkeztében a felsdoktatas
nemcsak struktirdjaban, hanem remélhetden tartalmdban is 4talakul — ekképp
egylitt, szinkronban valtozhat az oktatdas egymadsra utalt két teriilete, a
kozoktatas és a pedagogusképzés. A reformatus kdzoktatasi halozat ezen kiviil
tovabbra is igényli a hitoktatasban a tanit6i kozremukodést.

= A képzés feladata, olyan korszerii tanitdoi miiveltség, szemlélet €s irdnyultsag
kialakitasa, amely

— a gyermekek teljes személyiségének tudatos, kreativ, differencialt
fejlesztésére iranyul, elfogado és empatikus attitiiddel;

— lehetdvé teszi a céliranyos, a korosztaly €letkori sajatossagainak megfeleld
modszerek ¢és eljarasok kivalasztdsat, a jatékos és cselekvéskdzponti
tanulastél a tapasztaltbol kiindulod, elvontabb fogalmi gondolkodas
alapozasaig vezeto uton;

— alapozza a helyes tanulédsi szokasokat és segiti a célravezetd stratégiak
valasztasat;

— Dbiztositja a kelld pedagdgiai tudatossag érvényesiilését, tudatossa teszi a
korosztaly szamara kifejlesztett taneszk6zok kdzotti céliranyos valasztast;

— alapvetd felkészitést ad a tandrai, a tandran és az iskolan kiviili munkara;

— kell6 ismeretet nyujt a képzés torténeti ¢és aktudlis kozoktatdsi
vonatkozasaibol;

— megalapozza a tudomanyos érdekldédést a tanitéi tevékenységgel
Osszekapcsolhatd pedagodgiai kutato, fejlesztd, kisérletezd mithelymunka

modszereire épitve;

A képzési és kimeneti kovetelményrendszer alapjan késziilt tanitd alapszak tanterve
kompetenciaalapt képzést (competency-based training — CBT) foglal magéban. Ez
azt jelenti, hogy a képzés tananyagat és folyamatat, valamint tanitdsit a tanitoi
munkakor betdltéséhez sziikséges, a hallgatokkal elre ismertetett, ismeretek,
készségek és beallitddasok egyiitteseinek (kompetencidknak) kialakitasa érdekében

rendszerelviien terveztek és épitettek fel.
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Az aj kompetenciaelvarasok egy része a tanuldsi folyamat eredményével
kapcsolatos, azaz megfogalmazza, hogy milyen tanitoknak kellene az intézmény
kapuin kilépniiik. A kompetenciaelvarasok masik része a tanuldsi folyamatra
vonatkozik. Ez megkoveteli a hatékonyabb tanuldsi kornyezet és a hatékonyabb
egytttmikodési technikak kialakitasat. A tanitd szak tanterve tartalmazza a tanulési
folyamathoz rendelhetd kompetencidkat, a tantargyakon, miiveltségteriileteken at
ivel6  (kereszttantervi) kompetenciakat, kulcskompetencidkat. Ez  utobbi
kompetencidk fejlesztésével a munka vilagaba (kozoktatasba)  torténd
bekapcsolodast, illetve a tarsadalmi részvétel eredményességét biztositja a tanterv
(a tanitds tanuldsa, a kulturalis tudatossdg, az anyanyelvi és az idegen nyelvi
kommunikécio, az 4altudomanyok kisziirése, a személykdzi dallampolgéri

kompetencidk).

3. Tantargyak, tantargyelemek

A képzési és kimeneti kovetelményekben meghatarozott ismeretkoron beliil egy-
egy Onallé diszciplindhoz (tudomdnydghoz, miiveltségi teriilethez) tartozo
tantargyelemek Osszessége. A tantargyelemek rendszert alkotnak, az egymasra
épiilés és az egymas mellé rendelés egyarant értelmezhetd. Pl.: Az informatika a
kozos alapozd ismereteken beliil egy tantargy, ugyanakkor mds tantargyként is
értelmezhetd, amelyet a  kotelezOen — vélaszthatd — ismeretkdrben — akér
miveltségteriileti, akar az intézmény egyedi jellegét add ismeretkorok kozott vagy
szabadon valaszthato tantargyként ajanlunk fel a hallgatoknak. igy az informatika
mint tantargy a tantervben akar négy helyen is megjelenhet.

Az egyes tantargyak egyrészt kovetik a teriilet sajatos tudomanyi logikdjat;
masrészt sorrendjiilket meghatarozza az a tudatosan valasztott képzési koncepcio,
hogy idében elébbre keriiljenek az elméleti tipusu (pl. Filozofia), illetve alapozé
jellegti (pl. Didaktika, Neveléselmélet) targyak, oOket kovessék a modszertani
studiumok (pl. Magyar nyelv és irodalom és tantargy-pedagdgiaja, Matematika és
tantargy-pedagdgidja stb.), s a gyakorlati képzés hallgatoi tanitast kivand formai
vagy ez utdbbival parhuzamosan, vagy egy kissé elcstsztatva, késobb 1épjenek be.

Igy a hallgatok felkésziilten kezdhetik meg 6nallé tanitasi oraik tartasat.
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A tantargyi tartalom megfogalmazasa ¢és kozvetitése sajatos, a tanitdva valas
folyamatdban meghatdrozd. Természetesen a tudomanyteriilet autentikus ¢és
korszerti forrdsaira épiil, ugyanakkor szem el6tt tartja a tanitando (6-10 éves)
korosztaly ismeretigényeit és befogadasi lehetOségeit, illetve elvélaszthatatlanul
kotédik a kisgyermek személyiségformalé nevelésének tantargy-pedagdgiai
vonatkozasaithoz. A képzés sajatossaga, hogy a szeminariumokon egy-egy téma
elméleti és gyakorlati megkozelitése két iranyban is Osszekapcsolddik: egyrészt az
elméletbdl vonjak le az altaldnos és a sajatos modszertani kovetkeztetéseket,
lehetdségeket és  ajanlasokat; masrészt a  gyakorlat  tapasztalataibdl,
megfigyeléseibdl, megéletésébdl (mikrotanitds, taneszkozhasznalat, kisérletezes)
indulva jutnak el elméleti kovetkeztetésekig, teszik mérlegre a kiilonféle elméleti-
tudomanyos megkdzelitéseket. Tobb tantargycsoport neve tiikrézi ezt a
szétvalaszthatatlan kettdsséget pl. Matematika és tantargy-pedagogiaja, Enek-zene
¢s tantargy-pedagodgidja stb. A kezdetektdl az elméleti felkésziilést tehat a
gyakorlati megvalositds szempontjai kisérik; igy a teljes képzési folyamat szerves
része a gyakorlati képzés. (v. 6.: Pedagogushefop)

A szak tantargyai teljes mértékben lefedik a kompetencidkat. Minden
kompetencianak megtalalhato a megfeleld tantargyi ,,parja”, sot tobb vonatkozasban
vilagos, hogy egy-egy kompetencia tobb tantargynal is szerepel. Ez azonban nem
jelent parhuzamossagot, hanem megerdsiti az egymasnak valé megfelelést, mas
aspektusbol megkozelitve ugyanazt a kompetenciat. Ez természetesen helyes is,
hiszen pontosan ez volt a cél, minél tobb teriiletet hassanak at ezek a kompetenciak,
melyeknek kiemelkedd a szerepe az eurdpai felsGoktatasi térséghez valo csatlakozas
soran.

fgy biztosithato a tanitéi palyara valé felkészités, a kozoktatas kihivasainak, a life
long learning gondolatnak valé megfelelés.

A kompetencidkban megfogalmazott kivanalmaknak megfelelden késziilnek a
tantargyak tartalmai, amelyek a tantargyi programok, illetve a tantdrgyelemek
leirasaban oltenek testet.

A képzés soran nagyon sok teriiletet kell lefednie e tantargyi struktiranak, hiszen a
tanitd az 1-4. évfolyamon minden targy, tovabba egy miiveltségteriileten az 1-6.

¢évfolyamon az adott teriilet vonatkozasdban végez oktatasi-nevelési tevékenységet.
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4. A lienaris képzés és kapcsolodasi pontjai

A 45/1997. (III. 12.) Kormanyrendelet az akkreditalt iskolai rendszerli felsdfoku
szakképzés keretébe tartozd szakképzes- a szakképzésrdl szolo, tobbszor modositott
1993. évi LXXXVI. torvény 3. §-a (2) bekezdésének d, pontja, valamint az Ftv. 7/A
§-anak (1) bekezdése alapjan felséfokt szakképzés indithat6. Szakmai bizottsagunk
/amelynek vezetdje voltam 2007 marciusdig, a munka befejezéséig/ arra
vallalkozott, hogy a tanitoképzd foiskoldkon jelenleg is érvényes programok
figyelembe vételével javaslatokat tegyen az uj felsGoktatasi torvénynek megfeleld
valtozasokra.

A Bolognai folyamat kovetkeztében a kétszintli képzésre torténd attérés a felséfoku
szakképzés helyének és tartalmanak tijra gondolasat is jelenti. Az dvodapedagdgus
¢s a tanitd szak képesitési és kdvetelményei szintén valtoztatasi igénnyel 1épnek fel
a felséfokt szakképzés irdnyaba. Szakbizottsdgunk a jelenlegi HEFOP palyazat mas
programjaiban is megjelenitett elemeket attekintette ¢és a kordbbi anyagba
beépitette. Nagy segitségiinkre volt a tanitdképzés 0j programjanak tartalmi
kidolgozasa is, hiszen az egyes tantargyak és tantargyelemek lehetséges egymasra
épiilése, valamint a szakképzés onallo elemeinek Bolognai folyamathoz torténd
illesztése szilikségszerlivé teszi a program atdolgozasat, kiegészitését. (Lasd:
pedagdgushefop)

Miért indokolt a képzés és mire képesit a pedagogus asszisztens végzettség?

A tanitoképzés szabalyozasarol szold képesitési kovetelmények a 6-12 éves koru
gyermekek képesség fejlesztésének szakszerli irdnyitasat, a korszeri miiveltségiik
megalapozasanak segitését tiizi ki alapvetd feladatul. Ezek a képességtartalmak
szinte teljes egészében a kognitiv kompetencia rendszerének elemei, tehat a tanitok
legfontosabb feladata a szakszerti kognitiv nevelés, az adott korunk kulturalis
értékeinek érvényesitése.

Az elmult évtized eurdpai 0sszehasonlitd elemzései sajnos elég sok hianyt észleltek
a kognitiv neveltség teriiletén, amelyekre a magyar kutatok is folyamatosan
felhivjak a figyelmet. Ezen kiviil a kdzoktatds mai szisztémdja nehezen talalja meg
a szocialis, tarsaslelkiileti képességhalmaz optimalizalasat.

A hidnyossagok elsdsorban a csaladi nevelés erdtlenségébdl, a szocio-kulturalis
kornyezet negativ hatasaibdl eredeztethetéek. A pedagdgusképzés rendszere a

Bolognai folyamat kivanalmainak is megfeleléen az egész €leten at tartd tanuldsra,
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mai pedagogiai elemzések azonban nem minden tekintetben adnak valaszt, hogy
milyen tipust tanulasi folyamatra van sziikség ahhoz, hogy a fiatalok — sokszor az
idésebbek is — magabiztosan, sikeresen éljék at a valtozasokat. A kozoktatési
folyamat szeretné leképezni az unids elvarasokat, ugyanakkor az elmult fél
¢vszazad sajatos kelet-europai torténéseit figyelmen kiviil hagyja, pedig oOriasi
kiilonbség volt a professziondlis nevelés kelet és nyugat eurdpai ideologidja kozott.
A korabbi nyugat eurdpai ,,folyamatos nevelés” a felndtt személyiség kiteljesedését
valoban az élethosszig tarto tanuldsban hatarozta meg, de eltérve a kelet eurdpaitol,
az emberi kompetencia minden egyes teriiletére kiterjesztette. A mai kutatok hét
neveltségi terliletet, egyesek emberre jellemzd sziikségletet neveznek meg,
Magyarorszdgon négy kompetencia tartoméanyt elemez a szakirodalom. (Nagy,
2000.)

A pedagogus képzés 1) képesitési kovetelményei a mai valtozd tarsadalomban
legalabb két irdnyba szeretné megoldani a nevelést: individudlis és
kozosségfejlesztd torekvéseket tapasztalhatunk, amely a kozoktatds eddigi
rendszerére is hatassal lesz. Az individualis nevelés tokéletesitésének humanisztikus
elemeit egyre erdteljesebben sikeriilhet a gyakorlatban is kivitelezni. Példaul egyre
eredményesebb a szovegértd gondolkodéasra nevelés, vagy sikeresnek tlinik az
,onmegvalositd konstruktiv életvezetés.” A bipoldris és kiscsoportos tarsas-lelkiileti
képességtartalmak szakszeri kimiivelésében még nagyon hianyosak vagyunk.
Statisztikai adataink ezen a teriileten rosszabbak, mint pl. az el6zéekben emlitett
szovegértés. ,,Egy”-et érteni lehet, hogy konnyebb, mint egyetérteni egymassal? A
nemzetkdzi trendeket kdvetve sziikségszeriivé valik, hogy a gyermekek elsddleges
okologiai kozegének (csalad) altalanos nevelését ismét értelmezziik.

Ra kell arra is jonni, hogy az elsddleges okologiai kdzeg spontan szocializacidja
nem elégséges, ezért az érziileti és a tarsaslelkiileti kompetenciatartalmak, élet
hosszan 4t tartd tanuldsi folyamatat kezelni kell az intézményesiilt okologiai
kozegeknek is.

Az altalanos (csaladi) nevelési feladatok és a professzionalis nevelés kognitiv
jellege mellett(oktatds) az emonciondlis és a moralis készsék-képesség tartalmakat

is szakszerl fejlesztési rendszerbe sziikséges kezelni.
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A jelenleg miikodd szocidlis és csaladgondozo jellegi szakemberi haldzat mellett
Iényeges oktataspolitikai kérdéssé nétt az elézéekben emlitett, EQ -alapti emberi
adottsagok szakszer(i kimtivelése, optimalis szintre emelése.

Az ilyen tartalmi készség és képesség tartomanyok fejlesztése az eurdpai
gyakorlatban a professziondlis nevelés tartomanyaba tartoznak. Megjegyzem azt is,
hogy bizonyos tekintetben a magyar oktatds politika is értelmezi az ilyen
tartalmakat. Az ideoldgiai beidegzddés miatt semlegesen szeretné kezelni, igy
csupan az egyhazi nevelés hataskorébe kivanja rendelni (hittanoktatas).

A kozoktatasi igényekbdl adodoan az iskolaztatds kezdd szakaszdban (4-12 éves
kor) az alapképességek €s készségek fejlesztd funkciojat helyezziik a kozéppontba.
Ebbe a rendszerbe természetesen nem csak a kognitiv komponensek keriilnek
kimiivelésre, hiszen az emociondlis és a tarsas lelkiileti rutinok, szokasok, készség
¢s képesség elemek a gyermek természetes fejlodési elemei. A neveléstorténeti
hagyomanyok alapjan a klasszikus nevelés iddszakdban ezeket a tartalmakat a
csaladi nevelés (az elsédleges 6kologiai kozeg) ,.hataskorébe” tartoztak. A makro
tarsadalmi folyamatok kovetkeztében a csalad funkcidja megvaltozott, az
elézéekben vazolt altalanos nevelési feladatait csak részben tudja ellatni, az egyes
gyermek azonban ha nem jut az optimalis életkorban ezekhez a kompetencia
elemekhez akkor deprivaltta valik. A kozoktatds bevezetd és kezdd szakaszéra
nézve az osztalytanitod tipusti szakember, bdségesen ellatott a NAT-bol eredd és a
helyi pedagogiai programokban megvalositand6 feladatokban. Az iskolai pedagogia
programokat vizsgald szakértdi vélemények egyértelmiien aldtdmasztjak, hogy az
intézményes nevelés komoly erdfeszitéséket tesz a kognitiv képességek eurdpai
szintii felzarkoztatasara. A fenntartd testiiletek (oktatdsi bizottsagok) nagy
eréfeszitésekkel tamogatjak, hogy az alap készségek-képességek rendszerében
felzarkozzunk a PISA vizsgalatok atlagdhoz. Felvetddik a kérdés, hogy amennyiben
a kozoktatasban jelenleg dolgozd szakemberi kornek bdségesen adodik feladata pl.
a szovegértd olvasas, a gondolkodas kimiivelése teriiletén, hogyan jut ideje az
emociondlis, tarsas-lelkiileti ¢és a moralis alapkompetencia tartalmak
kritériumorientalt fejlesztésére.

A pedagodgiai felséfokti szakképzés 1) és egyben atdolgozott tartalma elsGsorban
nem a kognitiv oktatas pedagogiai hatasrendszerére iranyulna, hanem céliranyosan

a gyermekek lelki sziikségleteibol adodo emocionalis, tarsaslelkiileti (szociativ) az
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altalanos nevelést kiegészitd professzionalis elemekre. Olyan szakemberek képzését
vallalja, akik a gyermekek tarsas-lelkiileti kozosséggé alakulasat segitik eld.

Az elmult évtizedben kiépiilt a Reformatus Egyhaz kozoktatasi intézményhaldzata.
A mi képzésiinkre tovabbra is a Dunamelléki és a Dunantuli Egyhazkeriiletekben
szamitanak. Végzett novendékeink szinte minden reformatus intézményben
megtalalhatok. A reformatus iskoldk teljesebb kiépiilése; tanuldcsoport — boviilés,
egész napos iskolaotthonos tanités, j szakemberekre is igényt tart.

Hallgatoink irant a  kistelepiilések  kiilonosen  érdeklédnek.  Egyhézi
elkotelezettséglik miatt azokon a telepiiléseken, ahol nincsenek lelkipasztorok,
bizonyos egyhazi szolgalatokra is igényt tartanak. Eddigi tapasztalataink szerint
végzett hallgatdinkat szivesen fogadjdk a roma kézosségekben is, rdjuk a jovOben is
igényt tartanak. Az 1990-t6l Gjrainduld nagykorosi tanitoképzés a magyarorszagi
tanitoképzés rendszerébe illeszkedd, ugyanakkor sajatos profillal is rendelkezd
képzési rendszer. Jellegében a reformatus tanitoképzés torténelmi hagyomanyai
elevenedtek meg, de szerkezetében 4 éves fels6fokt modell kezdett kérvonalazddni.
Mar 1991. tavaszan megtartott foiskolai tandcsiilésen intézménylink pedagogiai
mithelye, az 1950-es években megsziind oktatasi-képzési rend elemei kozil a
reformatus tartalmakat is (bibliaismeret, vallastorténet, egyhazi ének, katechetika)
érvényesiteni kivanta. Az éllamilag ekvivalens tanitéi alapszak targyai mellett
onallo hitéleti szakokat is felallitott. A hitoktatdé és a kéantor szak ora és
vizsgatervébe is keriiltek olyan egyhazi és egyben altalanos kulturalis tartalmak,
amelyek az 1995-0s orszdgosan induldé 4 éves tanitoképzés kritériumainak is
megfeleltek.

Ennek értelmében a képzésiink célja kovette ,,A tanitéi szak képesitési
kovetelményei” célkitiizéseit. gy a tanitoi-hitoktatdi és a tanito-kantor szakparokon
olyan tanitokat képeztiink, akik elméletileg ¢és gyakorlatilag megalapozott
kompetencia birtokdban alkalmassd valtak az 1-6. osztaly elemi szintli oktatisara-
nevelésére oly modon, hogy az 1-4. osztalyban valamennyi (kivéve az idegennyelv)
az 5-6. osztdlyban egy miveltségteriileti targy feladatait latjadk el. Az egyhazi
szakok a tanitdéi kompetencia tovabbi erdsitését is segitették: mély érzékenység
jellemzi hozzaallasukat az egyetemes emberi és nemzeti értékek iranyaban, az
erkolesi norméak betartdsaban, az egyéni és tarsas feleldsségtudat vallalasaban.

(Lasd: Melléklet — Képzési programunk — CD)
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XI. OSSZEGZES — VALASZOK A DOLGOZAT CELKITUZESERE,

1.

A FELVETETT PROBLEMAK., HIPOTEZISEK UJABB OSSZE-
FUGGESEI

Az elmult 15 év torténéseinek értékelése, az elozo dolgozat konkliuzidinak

ellenorzése

Dolgozatom pragmatikus célkitlizése: a témakorben ezidaig megirt munkédim
Osszegzése. A szintézis konkrétsdgat a munkdm elején még nehezen tudtam
prognosztizalni, azonban a végére egyértelmiien korvonalazodott szamomra egy
kohézids erd, amely a csaknem két évtizedes részbizonyitasokat Osszetartja. Ez
pedig nem mas, mint a nagykOrdsi tanitoképzés  szellemiségének
rekonstrudlhatosdga. El6z0 dolgozatomban, csak részben adtam vélaszt egy
feledobe mend képzési rendszer OsszetevOirdl, mert csupan miivelddéstorténeti
aspektusbol vizsgaltam a nagykorosi képzo Gjraindulasanak koriilményeit.

Azt a szintetizal6 erét még nem tudtam érzékeltetni, amely a torténelmi kiildetésen
feliil is ,életben tartotta” ennek az intézménynek a szellemiségét. Pauler Akos
fenomenologiai gondolkoddsa dobbentett rd arra az eldfeltevésre, hogy egyes
problémak elveszithetik eredeti sajatossagaikat, majd belesimulnak egy nagyobb
rendszerbe, de amennyiben Ujra lehetdség nyilik az eredeti — most mar masnak tiing
makrorendszerelem — strukturalis miikodésére, akkor visszaalakulhatnak. Kozma
Tamas kutatdsai alapjan az iskola elsGsorban ,szervezet”, azonban Kardcsony
Sandor ¢és Imre Sandor rendszerében a mai napig ,,k6z0sség” is. Mind a két iskolai
struktara problematikajat a nevelés vilaga magaban hordozza. Jelenleg is probalunk
a szubsztancia értelme alapjan. Kérdés marad azonban, miként all fenn ez a dolog?
A hyparcholégia szerint a pedagodgiai gyakorlat kiillonb6zd rendszerszinteken
valosulhat meg. Zsolnai Joézsef rejtett funkcokat: kiildetés, misszio,
sziikségletkielégitések is megjeldli.

Mar el6z6 munkaimban is érzékeltettem, hogy a kislétszami kdzépfoka
tanitoképzok kozosségi mikodése érziileti, tarsaslelkiileti alapon valosult meg. Az

egyhazi képzoké ezen beliil ugynevezett ,,gyiilekezeti kozosség” format ltott.
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Ez a spiritudlis szervezddés az egzisztencialis szervezddés mellett transzcendentalis
lelkiileti viszonyuldsokat is mikddtetett. Imre Séandor ¢és Kardcsony Sandor
pedagogiai rendszerének elemzése soran sikeriilt ezeket a viszonyuldsokat az
intézmény pedagogiai gyakorlatdban is feltérképeznem. Néanasi Miklos a képzd
egykori igazgatdja is ramutatott mar 1964-ben, a képzés 7 éves fizikalis nem-
,oregdidkok™ emlékeiben, de mai hallgatokban is regeneraldédik, amennyiben a
szervezeti valdésagon tul a ,.rejtett tanterv’” elemei is mikddésbe jonnek.

Kiilfoldi tanulméanyutaim is megerdsitettek abban, hogy a keresztyén szellemiségii
nevelés tovabb ¢élhet. Romanidban ¢és Szlovékidban tapasztalt viszonyok
(oktatofilmet is készitettem errdl) kozott a kisebbségi 1€t megdrizte a kommunizmus
alatt is az eredeti identitasbol fakado szellemiségét.

Hollandidban pedig a Gouda-i protestins tanitoképzében ¢és a Jena-planos
gyakorloiskolakban értettem meg a szervezet, a kozosség ¢és a szellemiség
Osszefiiggés-rendszerét (videofelvételek is tanusitjdk ezeket). Pl. a goudai énekkar
bemutatkozasa, probai alkalmaval a nagykordsi énekkar 1945-ben végzett tagjainak
¢lményszeri beszamoloi villantak fel bennem.

Mindezek a kutatasi eredmények megerdsitették a korabbi feltevéseket, a prudentia

torvényszerliségeivel gazdagitottak azokat.

2. A nagvykorosi képzés 1. vilaghaboru utani szellemiségének rendszerbe foglalasa

Dolgozatom célja volt a nagykordsi képzés 1. vilaghaboru utani szellemiségének
rendszerbe foglaldsa is. A rendszer elemei, szakaszai a korabeli dokumentumok ¢és a
szobeli, irasbeli visszaemlékezések soran vildgosan korvonalazodtak szamomra. Az
1914-t6]1 napjainkig tartd korszak — kutatdsaim alapjan — Ot nagyobb torténeti
szellemiségli egységre tagolodik:
a) Az I. vilaghaboru kitorését6l Trianonig, a dualizmus szellemiségének
kiteljesedéséig és bukasaig (1914-1920)
b) Trianontol a II. vilaghaboru kitoréséig, a nemzetnevelés, az érziileti, tarsas-
lelkiileti egylittmiikodés, viszonyulds szellemiségének érvényesiiléséig

(1921-1939)
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c) A IL vilaghaboru id6szakéra, az akaratnevelés, a kiizdelem és a nemzeti 1ét
iddszakara (1940-1945-ig)

d) A II. vilaghaborut koveté demokratikus szellemiségii restauracios kisérletek
idejére (1946-1948-ig)

e) Az oktatasiigy totalis allamositasatol a képzd bezarasaig tartd szakaszra , az
allami, politikai centralizmus, az ateizmus térhoditdsanak idoszakara(1949-
1957-ig).

Az 0t szakasz a torténések soran jol elkiilonithetd, azonban a nagykdrosi képzo
szellemisége kredontologiai, axiologiai szempontbdl, a Vdaczy-korszakban
egységesnek tekinthetd. A kiilonb6zd tipusu €s iranyultsdgu, metodikaji kutatdsaim
arra dobbentettek rd, hogy a vizsgalt 43 esztendd szellemisége pedagogiai
szempontbol is szinte teljesen egységes, egy korszakot jelent, amelyet
elnevezhetjiik: Vaczy-korszaknak. Ennek okait a kovetkezdkben fedeztem fel:

a) Az intézmény fenntartd reformdtus egyhaz, akar a dunamelléki, akar a
nagykordsi fenntartora gondolunk, vildgos, egységes kovetelményt allitott €s
allit az intézmény felé: a keresztyén értékek ¢és szellemiség egyértelmi
képviseletét a didksag irdnydban.

b) Stabil, négy évtizedig egységesen haté6 intézményvezetési koncepcid
érvényesiilését. Vaczy Ferenc 35 évig tart6 igazgatasa céliranyos, kovetkezetes,
egységes nevelési hatasrendszert indukalt. A tanari kar szinte egyontetiien
képviselte a ,,Vaczy-féle” szellemiséget, igy a ,,Vaczy-korszak™ gyakorlatilag
1914-1957-ig tartott.

c) A tanari kar meghatirozo szellemiségli tagjainak nézetrendszere a bezarasig
(1957-ig) dominans volt. Az ,Imre Sandor”-i pedagogiat kdzvetitd Juhdsz Béla
az utolso percig, az 1958-as zardvizsga reggeléig kisérte a novendékei utjat.
Karacsony Sandor tarsas-lelkiileten alapulod, keresztyén szellemiségd,
teologiailag is aladtdmasztott, multidiszciplinaris rendszerét Seri Andras

osztalyfonok az utolso osztalyanak is kozvetitette.
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3. A kutatasi eredmények szerepe a pedagogusképzés mai tartalmi megujitasaban

A pedagdgusképzés mai tartalmi megujitdsdhoz, elsdsorban a tanitoképzés képzési

programjanak reformjahoz tobb lizenetet is nyujthat szamunkra az elemzett korszak:

a)

b)

d)

A tanitoképzés egy egységes rendszerli képzési forma, természetesen ma mar
fels6foku szinten. Zsolnai Jozsef a ,,Bolognai-folyamat” kdvetkeztében
vildgosan megfogalmazta, az egységes, 5 éves ,,MA” szintli pedagogusképzés
sziikségességét.

Az eurOpai orszagok koziil tobb helyen is folyamatos volt az interaktiv
pedagogusképzés. A személykozi, tarsas-lelkiileti bipoléaris kapcsolatokat
(oktaté — hallgatd) ,,emberléptékli” intézményekben, elsésorban kiscsoportos
munkaformaban lehet mikddtetni. A holland-magyar ,,MATRA”-projektben
végzett kutatasunk ezt egyértelmiien alatamasztotta.

A szellemiség-torténeti vizsgalédasaim soran bizonyithatd volt, hogy egy
sajatos arculat megjelenitése sziikségszerii a képzdok életében. Az alapozd
pedagogidk tanitdsahoz elengedhetetleniil sziikségesek olyan filozofiai,
tarsadalomontologiai,  axiologiai,  etikai,  esztétikai, = megismeréstani,
episztemologiai, transzcendentologiai  torvényszerliségek  megallapitasa,
elfogadasa, amelyek a pedagogus szdmara szakmai stabilitast jelentenek. A
nagykordsi reformatus tanitoképzé multbéli és jelenlegi képzési programja az
érintett alaptanok mindegyikét érvényesiteni javasolja.

A magyarorszagi pedagdgusképzés megujitdsanak egyik, talan legsarkalatosabb
pontja a gyakorlati képzés. Az antropoldgiai tudomdnyok az ember
megismerésének természetes voltara hivjak fel a figyelmet. A ,,biologiai ember”
tanulmanyozasa soran az orvostudomany el sem tudja képzelni a folyamatos
,»€l0” kornyezetben foly6d gyakorlat melldzését. A fokalis szerepli pedagdgiak
tanulméanyozasa jorészt csak természetes mivoltdban ismerhetd meg:
rendszerek, szemléletmodok, elemzési szintek. Mindezek koziil, mint ahogyan
Falus Ivan kutatasai is ramutatnak, a tanari, tanitoi ,,nézetrendszer” alakulasa
elsdsorban a gyakorld terepen erdsddik fel, vagy gyengiil. Ennek értelmében
szlikségszerlivé valik olyan értékkozvetitd, képességfejleszté gyakorld terepek
miikodtetése, amelyekben tanit6i gyermektanulmanyozo €és kozvetitd-miivészeti
tevékenységek keriilnek elStérbe (Lasd Zsolnai Jozsef EKP-rendszerii

iskolahalozata).
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4. A nagykorosi tanitoképzés programjanak atdolgozasa

Dolgozatom feladatanak tartottam, hogy a helyi, nagykdrdsi tanitoképzés
programjanak ki- és 4tdolgozasahoz is nyujtsak segitséget. Kutatdsom jellegébol
adoddan, a pedagogia prudencia elvére tamaszkodva fogalmaztam meg
megallapitdsokat. A Comenius 4ltal mar ¢évszazadokkal megfogalmazott
panszofikus megkdzelitéssel, a tudomany ,egészét” szemlélve javaslok
megkozelitési szempontokat:

a) A filozofiai alaptanok szempontjabdl kiilonds jelentdséggel birhat egy
reformatus intézmény esetében a pedagogiai tradiciotan és céltan (teleologia)
kezelése. A pedagdgiai peratologia (hatartan) szempontjabol a teoldgia
tudomanya koherens kozelségbe keriil a pedagogiaval. A pedagogiai uziologia
szemszOgeébdl azonban sziikségszerlivé valik azon lényeges teologiai elemek
kiemelése, amelyek elsdsorban a gyermekkori nevelést szolgaljak.

b) Téarsadalomontoldgiai szempontbol a leglényegesebb {lizenet a mai emberkép
megfogalmazasa. Intézménylink kiildetése szerint a teologiai antropologiai
megkozelités az elsddleges (Karacsony Sandor). A keresztyén szemléletli
etnologia, életvilagtan segitik a nevelés egészérdl kialakuld nézetrendszert. A
korabbi tarsadalmak értelmezésében kiillondsen segitd hatast tapasztalhatunk a
hermeneutika teriiletén. Vigyazni kell azonban a feliiletes bibliaértelmezések
vonatkozasdban (pl. a ,,Biblidban is verik a gyereket”), mert konnyedén
pedagogiai patologidhoz vezetnek.

c) Az axiologiai, kulturoldgiai, etikai és esztétikai vonatkozdsban a keresztyén
szellemiségli nevelés vilagnézeti (éntudati ¢€s viladgtudati) stabilitast
eredményezhet, amely alapjan a hallgatok az értékdualok kozotti kiilonbségeket
kategorikusan kezelik. A hallgatoi kérddivek vélaszai alapjan ez a céliranyos
megkozelités pozitivnak mondhaté. A pluralizmus, a semlegesség
értelmezésére, logikai megkozelitésére viszont kiilonos hangsulyt kell fektetni!

d) Az el6z6 pont utols6 megallapitasabol is kovetkezik a pedagodgiai
episztemologia helyes kezelése. A dolgozat soran tobbszor is bizonyithatd volt
Juhasz Béla ilyen iranyu elkotelezettsége. A pedagdgiai tudomanytorténet €s

tudomanyelmélet érvényesitése napjainkban is ezt szolgalja.
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e) A pedagodgia inter- és multidiszciplinaris kezelése alapos jartassagot igényel a
pedagogiai tudomanyrendszerezéstan vonatkozdsdban. Nyomonkdvethetd volt,
hogy mar a két vilaghabort kozti idészakban is a pszicholdgiai alapozottsagu
pedagogia mellett hangsulyos volt a teoldgia diszciplindinak is a kezelése, de
foglalkoztak egészségtani, Okondmia, politilogiai, jogtani, ponologiai,
lingvisztikai kérdésekkel. A gyakorli pedagogia sordn jol elemezhetd volt a
pedagogiai kreatologia tudatos kezelése. Az évkonyvek és értesitdk bizonyitjak,
hogy a kiilonb6z6 6nképzd kordk a mai értelemben is komoly alapozdi voltak a
tudomanyos ¢és miivészeti munkanak. A kantorképzés kezelése pedagdgiai
muzikologia szempontjabol is kiemelkedd volt (Bartok-Kodaly kapcsolat).
Multidiszciplinalis vizsgaloddsaim soran viszont kevés kapcsolatot talaltam az
eugenika, a jatékelmélet, a szexoldgia, a bibliologia, a vizualisztika
vonatkozdsdban. A mai hallgatok viszont kiilondsen is érdeklédnek az 1j
tudomanyteriiletek eredményei irdnt. Példaul: tarsadalomokologia, pedagogiai
médiatan (Lasd. Melléklet: OTDK-dolgozatrészlet — DVD), filmologia,
humanetologia irdnyaban. Kihalt az érdeklédés viszont a kertészettan, a
munkatan, a gazdalkodastan iranyaba, pedig ez valamikor kiemelkedd teriilet

volt a képzésben (Lasd Csikai Pal emlékezései).

Osszeségében a Nagykérosi és Dunamelléki Reforméatus Tanitoképzd Intézet
szellemisége a ,,Vaczy”-korszakban a didksagnak maradandé élményeket nyujtott. A
kiilonb6z6 idészakokban végzok vallomdasai 0sszecsengenek. Az intézet hivatastudatra,
Onbecsiilésre, a tarsak szeretetére, aktiv kozéleti szereplésre, nemzettudatra,
honszeretetre, igazsagossagra és az Isten tiszteletére nevelt.
A nagykorosi tanitoképzés ,,Vaczy-korszaka” majd félévszazadot megélt, tudatosan
felépitett rendszer volt. Kutatasaim eredményei nagymértékben igazoljak a céliranyos,
érték- és személyiségkozponti pedagoégusképzési rendszer tobb évtizeden keresztiil
szolgalta, hasonld felépitésii, szellemiségli tarsintézményeivel egyiitt a magyar
reformatus tanitoképzés ligyét.
Bizonyithat6 volt, hogy rendelkezett a pedagdgusképzés kritériumaihoz sziikséges
feltételekkel. Mai nézépont szerint:

1. Egyetemes, eurdpai szellemiségii volt, mert a keresztyén értékrendszert

képviselte, annak érvényesiilését a fenntartd fontosnak tartotta, a legmagasabb
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szinten Ravasz Laszlo plispok és Imre Sandor egyhazkeriileti taniigyi el6adoi
személyében is képviselte, feliigyelte.

Szellemisége tudomanyos rendszerre épiilt. Ervényesitette a teologia, a
pszichologia, a filozéfia és a pedagogiai kor szerinti eredményeit. Wilhelm
Wundt néplélektani rendszerének alapjain tarsas-lelkiileti kozosségformalast
(Karacsony Sandor és Peter Petersen) végzett. Teologiai szempontbdl a krisztusi
tanokat tanitott, a szeretet értékét magasra emelve. (Az egységes tanari kar
szellemisége!)

A magyar nemzet Trianon utdni gyaszos allapotat a lelkiileti, érziileti nevelés
terén jol kezelte. A nemzetnevelés feladatanak sikeresen eleget tett (Imre
Sandor, Juhasz Béla pedagdgidja).

A novendékeket kozéletiségre nevelte, akik két ,vilagégés” utdn is
onbizalommal, magabiztosan alltak az orszag romjainak felépitésében. A
kultarat, a miivészetet magas szinten kezelték, kiilondsen is kiemelkedd volt az
ének-zene tekintetében, a kodalyi magaslatok érvényesiilésében.

A pedagdgusi jellemformalas, mai nyelven kompetencia-fejlesztés tekintetében
gyakorlatorientalt képzés érvényesitettek. Interaktiv kozvetitOmiivészetre
képezték novendékeiket. A ,,MATRA”-projekt elemeinek mai kritériumai:
onreflexio, Onellendrzés, Onértékelés mar ekkor érvényesiiltek a tanitasi
gyakorlatok menete soran. Jol képzett tanarok (Seri Andras, Nandsi Miklos és a
tobbiek) segitették a jellemformalé munkat.

A novendékekben pozitiv gyermek- és k6zosségi kép alakulhatott ki. Fontosnak
tartottak a gyermekbdl kiindulas elvét, a gyermektanulmanyozéas (Nagy Laszlo)
folyamatat, a nevelés céltudatos kezelését.

Egyértelmiien hittek a nevelés eredményességében, a lemaradok, az
»alacsonyabb” néprétegek felemelkedésében, a kistelepiilések ¢letképességében.
Eletre, életerdre, fokozott életképességre neveltek.

A végzettek jelentdés része a palyan maradt, sokan nagyon egyszerii
kortiilmények kozott végezték hivatasukat: igazi , Jampasokka” valtak, de tobben
a magyar szellemi élet vezet6ivé lettek: Nagy Sandor, Marton Andras, Horvath
Gedeonné, Mészaros Lajosné, Kardos Pal stb.

Az okleveliiket megszerzOk az intézményiiket, tandraikat, osztalytarsaikat

sohasem feledték (osztalytalalkozok)
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10. Az itt végzett novendékek képesek voltak a fizikalis léten feliil is megdrizni és
atorokiteni egy olyan szellemiséget, amelynek ma is helye van e sokszinii
vilagban.

Jovokép: A XXI. szazad elejére Nagykoroson kezd ujra kialakulni egy olyan

pedagdgusképzési modell, amely a XX. szazad derekan szervezetileg, ideologiailag

Magyarorszagon megszint.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzd Foiskolai Karanak hallgatoi a

2006. évi felmérés alapjan, olyan mai szellemiségrol vallottak, amely tobb ponton is

megegyez0 az 50-60 évvel ezel6tt végzett prepak véleményével, beallitddasaval. Az

is észrevehetd volt, hogy egy intézmény sajatos arculatat meghatdrozd szempontok,
tényezok, a ,rejtett tanterv”’ elemei tobb ponton is hasonloak az 1957-ig miik6dd

intézmény kozosséget formald hatdsrendszerével.
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MELLEKLETEK

I. szamu melléklet

Felvi rangsor - hogyan csinaltuk?
2005. december 29.

Modszertan, adatbazisok, értelmezésiik

A rangsorokat a kovetkezd adatbazisok alapjan allitottuk dssze:

1.) Az intézmények sajat adatszolgaltatasan alapuld minisztériumi adatok (Oktatasi Minisztérium)
2.) Az Orszagos Felsdoktatasi Informacios Kozpont (OFIK) jelentkezési €s felvételi adatai

3.) Az Orszagos Felsdoktatasi Informacios Kézpont (OFIK) intézményi adatgytijtése

4.) Reprezentativ kutatasok az egyetemi-foiskolai hallgatok korében

5.) Egyéb nyilvanos informacios forrasok a felsdoktatas és kutatas korébol (OTDT, OM, MAB stb.)

Az adatokat tobb oldalrdl is ellendriztiik. Labjegyzetben jeloltik meg, ha barmelyik adattal kapcsolatban eltérést tapasztaltunk
(pl. kari szinth adat helyett csak kdzponti egyetemi adat allt rendelkezésre vagy tilsagosan kis szamu eset volt mérhetd).

1.) Az intézmények sajat adatszolgaltatisan alapul6é minisztériumi adatok (Oktatasi Minisztérium)

A magyarorszagi felsdoktatasi intézmények évente kotelezden szolgaltatnak adatokat az Oktatasi Minisztériumnak ¢és az
Orszagos Felsooktatasi Informacios Kozpontnak. Ezek statisztikai adatok az oktatdi 1étszamrol, az adott intézmény dolgozoirél,
valamint a hallgatokkal, az infrastrukturaval és a koltségvetéssel kapcsolatos informaciok. Az Oktatasi Minisztérium és az
Orszagos Felsdoktatasi Informacios Kozpont, rendelkezésiinkre bocsatotta a nyilvanos adatok teljes korét. Az 6sszesitések utan
kialakult rangsor az alabbi szempontok alapjan késziilt:

Az intézményi
rangsoroknal Adatleiras Forras
felhasznalt adat
tudoményos fokozatot a tudoményos fokozatot szerzett hallgatok OFIK
szerzett aranya az dsszes végzetthez viszonyitva oM ?
hallgatok aranya (2001-2005)
nappali tagozatos hallgatok |az intézmény nappali tagozatos hallgatéinak OFIK
szama szama (2004-2005)
az intézmény altal foglalkoztatott (teljes vagy
s . . részmunkaidds)
mindsitett oktatok szdma i, jigstusi, illetve Phd-fokozattal rendelkezs oktatok | OFIK
(2004-2005)
egy mindsitett oktatora jutd |egy mindsitett oktatora (kandidatusi illetve Phd-
nappali fokozattal rendelkezok OFIK
tagozatos hallgatok szama  [Gsszesen) jutd nappali tagozatos hallgatok szama
az intézményben nappali tagozatos PhD-képzésben
doktoranduszok szama résztvevo hallgatok OM
szama (2004-2005)

2.) Az Orszagos Felsdoktatasi Informacios Kozpont (OFIK, korabbi nevén Orszagos Felsdoktatasi Felvételi Iroda, OFI)
jelentkezési és felvételi adatai

Az Orszagos Felsdoktatasi Informacios Kozpont (OFIK) évente Osszesiti a hazai felsdoktatasi intézményekbe jelentkezok és
felvettek adatait. A felvételi jelentkezési lapra beirt intézmények, valasztott szakok, a képzési forma, tagozat, a finanszirozasi
forma mellett az OFIK az évente mintegy 150 ezer jelentkezd kiilonbozo jellemzoirdl (életkor, allampolgarsag, nem, az érettségi
éve, mas felsdfoku tanulmanyok, nyelvvizsga, érettségit ado kozépiskola tipusa és tagozata) is elemzéseket jelentet meg
kiilonbozd kiadvanyaiban és honlapjan.

Az intézményi rangsoroknal
felhasznalt adat
tudomanyos diakkori versenyen
(OTDK) bemutatott dolgozatok
szama

Adatleiras

az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencian az egyes
szaktertiletek szekcidiban bemutatott dolgozatok szama
intézményenként (2004-2005)




az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencian az
tudomanyos diakkori versenyen egyes szaktertiletek szekcioiban

(OTDK) helyezettek szama elsd harom helyezést elért dolgozatok szama
intézményenként (2004-2005)

az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencian az
egyes szakteriiletek szekcioiban

elsd harom helyezést elért dolgozatoknak a nappali
tagozatos hallgatok szamara

vetitett aranya (2004-2005)

egy OTDK-helyezésre juto nappali
tagozatos hallgatok szama

elso helyes jelentkezok szama az intézményt a felvételi lapon elsd helyen megjelld,
(alapképzés) alapképzésre jelentkezok
szama (2005)

az intézménybe alapképzésre elsd helyen felvett

felvettek szama el vone

az intézménybe alapképzésre elsd helyen felvett
bejutasi arany hallgatok aranya az 6sszes
alapképzésre elso helyes jelentkezon beliil

az intézmény altal meghirdetett szakokon, nappali
ponthatar kari atlag (nappali alapképzésen megallapitott

alapképzés) felvételi ponthataroknak a jelentkezdk szamaval
sulyozott atlaga

3.) Az OFIK megbizasabol készitett kérddives és mélyinterjis vizsgalatok eredményei
A hallgatok korében késziilt kérddives vizsgalat

A.) Az Orszagos Felsooktatasi Informacios Kozpont megbizasabol, a MIMIKRI Kozvélemény- és Piackutato Intézet, az
Universitas Press Képzési és Tudoméanyos Informaciés Ugynokség és a JELTARS Jelenkor Tarsadalomkutaté Mihely orszédgos
reprezentativ kérddives vizsgalatot végzett

- 2003 tavaszan a magyarorszagi egyetemistak,

- 2005 tavaszan pedig a foiskolasok korében.

kérddiv a hallgatok intézményvalasztasi szempontjaira, a képzés, illetve az intézmény értékelésére, az egyéb tovabbtanulasi-
atképzési tervekre és a diplomaszerzés utani elhelyezkedési szandékokra €s varakozasokra terjedt ki.

A kozponti témakornek szamito képzés- és intézményértékelés a kovetkezoképpen épiil fel:

- az oktatas szinvonala, a diploma hazai és nemzetkozi piacképessége

- az intézményen beliili 6nképzés, szakmai elorejutas lehetdségei

- az intézménnyel val6 azonosulas

- az intézmény légkore és az intézményen beliili kulturalis/sportolasi lehetdségek

- intézmény oktatasi infrastruktirajanak szinvonala

- intézményi épiiletek allapota és megkozelithetdsége

A kutatds eredményei alapjan két tipustu elemzést végeztiink. Egyrészt felrajzoltunk egy altalanos helyzetképet, masrészt a
valaszok Osszesitése az egyes szakteriileteken beliil az intézmények Osszehasonlitasara is lehetdséget adott, igy a hallgatok altal
kialakitott intézményi rangsorok késziilhettek.

A kutatas soran arra térekedtiink, hogy képet kapjunk minden fontosabb szakteriilet és felsdoktatasi intézmény hallgatoinak
véleményérdl. A kisebb létszami egyetemi vagy foiskolai karokon a hallgatok szamaranyahoz képest nagyobb mintat vettiink,
azért hogy az egyes intézményekrol kiilon-kiilon is értékelhetd eredményeink legyenek. Az 6sszehasonlitasok soran azonban
ezeket az intézményeket a szamaranyuknak megfeleld sullyal vettiik figyelembe.

A statisztikai sulyozas elvégzése utan a kozel Gtezres, illetve hétezer fos minta (6sszesen tehat mintegy tizenkétezer hallgato)
reprezentativnak tekinthetd

- nem

- évfolyam

- képzési szaktertilet

- a képzo intézmény székhelyének telepiiléstipusa szerint

Mintanagysag: 4870 fo (egyetemistak, 2003), illetve 6850 f& (fdiskolasok, 2005). Osszesen: 11 710 5. A kari részmintdk
altalaban 100  hallgatd6  (néhany esetben 50 vagy 75  hallgatd) megkérdezése alapjan  késziiltek.
Adatfelvétel modja: személyes megkeresésen alapulo, standard kérdoives lekérdezés.
A kérddives felmérésben a nappali alapképzésben résztvevd, magyar allampolgarsagl egyetemistak és foiskolasok vettek részt.
(A vizsgalat soran Un. rétegzett mintavételt alkalmaztunk.) Az adott képzési helyeken (egyetemi és foiskolai karokon) a
hallgatok neme, a valasztott szak és az egyes évfolyamokon eldfordulo hallgatoi 1étszamok alapjan tn. véletlen mintat vettiink.
Az egyes részmintakbol a statisztikai hibahatarok figyelembevételével a karokra vonatkozoéan is hasznos kovetkeztetések
adodtak.

A masik mérési mod az un. diszproporcionalis mintavétel volt: a kisebb hallgatoi 1étszamt karokhoz tartozé megkérdezettek
aranya a teljes mintdban nagyobb. Ennek megfelelden, amikor az &sszes karra vontunk le kovetkeztetéseket, a mintat sulyoztuk.



A mintavételi hiba nagysaga 0-1,5% (orszagos minta), illetve 0-9% (intézményenkénti minta) kozotti.

Az egyes, tobbszakos intézménytipusoknal (pl. bolcsészettudomanyi, természettudomanyi kar) a hallgatok korében végzett
felmérés a nagyobb szakcsoportok korében szintén reprezentativ:
- nyelvszakok, torténelem, magyar irodalom és nyelv, egyéb szakok (bolesészettudomanyi),
- matematika, fizika, informatika, egyéb szakok (természettudomanyi).

A mintdkat az Oktatasi Minisztérium hivatalos Felsdoktatasi Statisztikai Téajékoztatdja alapjan alakitottuk ki. A kérddives
adatfelvételt az adott egyetemi és fdiskolai kar épiileteiben (konyvtar, folyoso, tanterem, biifé stb.) végeztiik. Kollégiumokban
szigortian tilos volt a hallgatokat megkeresni, mert ez torzitotta volna a mintat. A lekérdezés a szokasos adatfelvételi szabalyok
szigoru betartasa mellett zajlott.

A kérdoiv a hallgatoknak a sajat intézményiikrdl alkotott véleményére kérdezett ra, majd ezeket a véleményeket hasonlitottuk
Ossze. Ez alol kivételt képzett az az 6t (az alabbiakban csillaggal jelolt) 6sszehasonlitdo kérdés, amelyben a valaszolonak mas
intézményhez képest kellett jellemezni a sajat karra torténd bejutas nehézségét, altalanos presztizsét.

Az intézményi rangsoroknal felhasznalt

adat Adatleiras

1-5 kozotti osztalyozasi lehetoség, a kapott
intézménybe valo bejutas nehézsége * osztalyzatok szamtani atlaga (csak az adott
szakteriileten beliil értelmezhetd adat)

tanulmanyok nehézsége * u.a.
diploma hazai elismertsége * u.a.
diploma nemzetk6zi elismertsége * u.a.

oktatok segitokészsége (mennyire segitik a
didkokat a tanulmanyi-szakmai munkéban,
elorejutasban)

1-5 kozotti osztalyozasi lehetdség, a kapott
osztalyzatok szamtani atlaga

képzés alatti munkalehetoségek biztositasa [u.a.

hallgatok tajékoztatasa tanulmanyi tigyekben |u.a.

Osszes emlitésen beliil az érintett intézmény
emlitései aranya (%) (csak az adott szakteriileten
beliil értelmezhetd adat)

ujra az adott intézménybe felvételizne-e az "igen"-nel valaszok aranya (%)

szakteriilet legjobb, legszinvonalasabb
intézménye *

Az alabbi két tablazat azokat a jelen kiadvanyban nem szerepld adatokat tartalmazza, amelyek elemzése olvashatd az OFIK
Egyetemek mérlegen (2004) cimi kiadvanyaban és az OFIK - Privat Rangsor www.felvi.hu internetes oldalon.

A kérdezett hallgatoknak 1-5 kozotti osztalyozasi lehetdségiik volt, az eredmény a kapott osztalyzatok szamtani atlaga.)

Minden intézménytipusban kérdezettt tematika:

szamitogép-ellatottsag konyvtar szinvonala

tantermek felszereltsége intézmény épiileteinek allapota

intézmény megkozelithetdsége kozlekedési e e

szempontbol

intézményen beliili étkezési lehetdségek kulturalis lehetdségek

oktatas szinvonala szakmai 6nképzési lehetoségek
sportolasi lehetdségek altalaban az egyetemi/foiskolai légkor
intézményi demokrécia Hallgatoi onkormanyzat tevékenysége

diakok szakmai konferenciakon valo részvételi

egyéni szakmai érdeklodés kielégitése [ER

intézmény "kiilleme" (mennyire szép,

esatetilns) altalaban az oktatok és hallgatok viszonya

végzés utani elhelyezkedés segitése kutatasokba valo bekapcsolodas lehetdsége

Csak foiskolai karokon kérdezett tematika:

foiskola kapcsolata a szakmaban mikodd vallalatokkal, cégekkel

oktatott szakismeretek naprakészsége

oktatott szakismeretek alkalmazhatosaga

a szaktertilet elismert képviseldinek jelenléte az oktatdsban

szakmai gyakorlatok szinvonala

elméleti képzés szinvonala

a szaktertilet napi gyakorlati példai, jelenségei az oktatasban




Ia képzés szervezettsége

(A modszertan részletes leirasa és a kérddiv teljes korli ismertetése olvashatd az "Egyetemek mérlegen" ciml kiadvanyban
(OFIK) illetve az OFIK honlapjan: www.felvi.hu.)
Az intézményi rangsorokat elemzd fejezeteken kiviil a kérddives vizsgalatok tovabbi kérdéskoreit is elemeztiik a kiadvany
egyéb fejezeteiben ("Felvételi stratégiak”, "Intézményi rangsorok - munkaerdpiac").

B.) Mélyinterjus vizsgalat a munkaltatok korében

A munkaerd-piaci empirikus kutatas dontd részben mélyinterju alapjan késziilt.
A diplomésokat alkalmazo6 - mintavétel alapjan megkeresett - kozel 70 munkaltatoval, valamint a témara szélesebb ralatassal
rendelkezd szakmai szervezetek, munkatigyi kozpontok és fejvadasz cégek vezetdivel késziilt tovabbi 40 mélyinterju alapjan
arra probalunk valaszt kapni, hogy a munkaerdpiac szerepldi tesznek-e kiilonbséget a végzett diplomasok képzési helyei kozott.
A kutatds egyik legfontosabb modszertani problémaja, hogy nem lehetséges a diplomésokat alkalmazdé munkaerdpiaci
szegmensek teljes vertikumanak egzakt lehatarolasa, ezért ez megneheziti a minta kialakitasat. Alapesetben kiindulépontunknak
a végzettek szakteriileti beosztasat vettiik (jogasz, bolcsész, miiszaki stb.), ehhez rendeltiink hozza potencialis foglalkoztatokat,
ugy hogy azok - az érintett korporacids szervezetekkel vald konzultacio alapjan - megfeleld modon lefedjék az adott képzési
terilet munkaltatéi korét. (Egy képzési teriilet munkaltatéi csoportjanak azokat a munkaltatokat tekintjiik, amelyek
tevékenysége alapjan dontd tobbségben az adott képzési teriileten végzett diplomasokat foglalkoztatnak.) Az egyes munkaltatoi
csoportokon beliil minden esetben figyelembe vettiik a regionalis eltéréseket, esetleges kiilonbségeket is. Igy az interjuk
esetében egységes interjuvazlat alkalmazasara nyilt lehetdség. (Specialis esetet jelentett a kozoktatas, vagyis az iskolak kore,
ahol egy-egy munkaltatd tobb - bolesész, bolesész nyelv, természettudomanyi - képzési teriiletre vonatkozo informaciokkal is
szolgalt, itt a relevans kérdéseket az interji soran mindharom képzési teriiletre vonatkozdan lekérdeztiik).
A fentiek értelmében azon diplomas alkalmazotti csoportok korében, amelyek nincsenek tobbségben egy-egy munkahelyen (pl.
informatikus-rendszergazdak, vallalati jogasz, pénziigyi vezetd), korrekciot hajtottunk végre, s célzottan ezen csoportokra is
rakérdeztiink. Az interjuk célja a kutatasi programon beliil:
- a korporacids interjukkal Osszevetve kiemelje a leggyakoribbnak vélt munkaltatéi véleményeket, magatartasokat,
- mélyebb Osszefiiggések feltarasaval megalapozottabba tegye a kérddives kutatasi eredmények elemzését,
- egy-egy szaktertiletre jellemzo vélemények, viszonyulasok Osszehasonlitasat tegye lehetové.
Az interjiielemzés elsddlegesen a jellemzd valaszcsoportokat rendezte szakteriiletenként az interjuivazlattal 6sszhangban 1évo
struktiraba, és egyes esetekben kiemeltiink képzési teriiletekre jellemzd vélekedéseket, lehetséges osszefliggéseket

A teljes kutatasi program 2002-ben indult, az Universitas Press Felsooktataskutato Mihely kezdeményezésére, kezdettdl fogva a
- korabbi nevén - Orszagos Felsooktatasi Felvételi Iroda tamogatasaval, valamint munkatarsai, vezetdi kozvetlen és folyamatos
szakmai kozremiikodésével.
Az adatfelvételt a MIMIKRI Ko6zvélemény- és Piackutatd Intézet kérdezdbiztosi halozata végezte. Az adatok feldolgozasat
Fabri Istvan (szakmai koordinalas-adatelemzés), Pogany Csilla (mintavétel kidolgozasa, modszertan), Fiileki Katalin
(adatelemzés, modszertan), Bdhm Julia (adatelemzés) Kovacs Benedek (adatelemzés), Horvath Tamas (mélyinterjuk elemzése)
szociologusok végezték.

A kutatasi program vezetdje Dr. Fabri Gyorgy volt.



II. szamu melléklet

A nagykorosi karon végzett felmérés kérdoive

1. Sziiletési év:

2. Mi volt az allandé lakhelye 14 éves koraig? (Ha tobb helyen lakott, akkor azt kell
figyelembe venni, ahol a leghosszabb ideig élt)
1-févaros
2—-vidéki megyeszékhely
3—egyéb vidéki varos
4-kozség, tanya
SKGHOId. e
X-

3. Milyen iskolaban érettségizett?
l—-gimnazium
2—szakkozépiskola
X-

4. 14 éves koraban mi volt édesapja/neveldapja iskolai végzettsége?
I-egyetem
2-féiskola
3-kdzépiskolai/gimnaziumi érettségi
4-szakmunkésképzo
5-8 altalanos vagy kevesebb

0-nem tudja X-

5. 14 éves koraban mi volt az édesanyja legmagasabb iskolai végzettsége?
I-egyetem
2-féiskola

3-kdzépiskolai/gimnaziumi érettségi
4-szakmunkésképzo

5-8 altalanos vagy kevesebb

0-nem tudja X-

6. Tanult-e mar korabban-mieldtt erre a féiskolara felvételizett-mas felsooktatasi
intézményben?
1-igen, csak Magyarorszagon
2-igen, Magyarorszagon ¢s kiilfoldon is
3-igen, de csak kiilfoldon
4-nem
X-



7. Van —e mar valamilyen egyetemi vagy foiskolai diplomaja?
I-van, egyetemi
2-van, foiskolai
3-van, egyetemi ¢€s foiskolai is
4-nincs
X-

8. Jelenlegi tanulmanyai mellett tanul-e mas felsoktatasi intézményben?
I-igen - 8. 1. Milyen képzésben?
“1-alapképzésben, egyetemen
2-alapképzésben, féiskolan
3-doktori képzésben
4-egyéb posztgradualis

2-nem
X-

9. Mikor dontotte el, hogy ilyen teriileten akar tovabbtanulni, hogy ezt a palyat
valasztja, amit most tanul?
1-mar kisgyerekkorban
2-kozépiskola alatt
3-kozépiskola legvégén

4-késébb
5-valojaban nem erre a palyara késziilt
0-nem tudja X-

10. Tobb oka is lehet annak, hogy melyik fels6oktatasi intézményben, milyen
teriileten akar tovabbtanulni valaki. Amikor ezt a palyat (szakot, Kkart,
szakiranyt, stb) valasztotta, melyik volt a legfontosabb tényezd, ami befolyasolta
Ont? Es mi volt a masik legfontosabb?.....Arra kérem, hogy allitsa fontossagi
sorrendbe a kartyalapokon olvashaté tényezéket aszerint, hogy melyik
mennyire volt fontos a palyavalasztaskor? (1: legfontosabb, ..7: legkevésbhé
fontos).

1. baratok, ismerdsok ajanlasa

2. csalad

3. tanarok ajanlasa, tanacsai

4. egyéni érdeklddés

5. pénzkereseti lehetdség

6. presztizs, a szakma elismertsége
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7. a lakohely elérhetd kozelségében
ez volt a legvonzobb lehetdség




11. Ha valaki érdeklodik egy szakteriilet, egy foglalkozas irant, altalaban tobb
egyetem vagy foiskola koziil valaszthat. A felvételi jelentkezésekor a tobbi,
hasonlé képzést nyijto intézménnyel szemben On miért éppen ezt a féiskolat
valasztotta? A kartyalapokon talalhaté szempontok koziil valassza ki azt
(maximum Kkettdt), amelyik dontott az intézményvalasztaskor!

11.1. 11.2
0-nem tudja 0-nem tudja
X- X-

1-intézmény jo hirneve, presztizse

2-lakohelyi kozelség

3-kozépiskolai eredményeim ezt tették lehetdvé
4-oktatas szinvonala

5-pezsgd foiskolai élet

12. A szoba johet6 intézmények koziil a felvételi jelentkezéskor a tobbi hasonlo
képzést nyiijto intézménnyel szemben On miért éppen ezt a féiskolat
valasztotta? A kartyalapokon talilhaté szempontok koziil valassza ki azt
(maximum Kkettot!), amelyik dontott az intézményvalasztaskor!

13.

12. 1. 12. 2.
0-nem tudja 0-nem tudja
X- X-
1- intézmény j6 hirneve, presztizse
2- lakohelyi kozelség
3- kozépiskolai eredményeim ezt tették lehetové
4- oktatas szinvonala
5- pezsgo foiskolai €let
6- ismerdsok is ide felvételiztek
T- €ZYED it

Van —e olyan kozeli (korabbrdl ismert) baratja, ismerdse, kozépiskolai
osztalytarsa, rokona, aki szintén ezen a féiskolan tanul, vagy ide felvételizett?

1-
2-
3.

van, tobb is
van, egy-kettd
nincs

0-

nem tudja X-



14. Ezt az intézményt (szakot), ahol tanul, a felvételi jelentkezési lapon hanyadik
helyen jelolte meg?

1-els6

2-masodik

3-harmadik

4-negyedik vagy sokadik

5-nem jeldlte meg, pot felvételizett
0-nem tudja X

15. A diploma megszerzése utan azon a szakteriileten szeretne dolgozni, amit
jelenleg most tanul vagy inkabb massal szeretne foglalkozni?

1-igen, azon a szakteriileten

2-nem, de a szakteriilethez kozeli palyan
3-nem, teljesen mds szakteriileten

0-nem tudja X-

16. (Ha mégis ezt a palyat valasztand) Mennyire tartja valészinilinek, hogy a
diplomaszerzés utan egy-két éven beliil ezen a szakteriileten, az On altal
megfelelonek tartott munkakorben tud majd (tudna) elhelyezkedni?

1-igen, biztos
2-val6szinl

3-nem valdszini

4-nem, biztos hogy nem
0-nem tudja X-

17. Vialtozott-e a palyavalasztiassal kapcsolatos elképzelése azota, hogy bekeriilt
erre a foiskolara?

1-igen, teljes mértékben eltdvolodott az eredeti elképzelésétol
2-igen, nagyrészt eltavolodott az eredeti elképzelésétol

3-nem, nagyrészt ugyanazok az elképzelései, mint amikor bekeriilt
4-nem, teljesen ugyanazok az elképzelései, mint amikor bekeriilt
0-nem tudja X-

18. A diploma megszerzése utan (Magyarorszagon) hol szeretne leginkabb
elhelyezkedni:
(Csak egy valasz!)

1-kodzalkalmazotti szféraban

2-non-profit szféraban (pl. alapitvany, egyesiilet, stb.)
3-nagyvallalatnal

4-kis magéancégnél

5-multinaciondlis cégnél

6-vagy inkabb sajat vallalkozast szeretne inditani?
0-nem tudja X-




19. Mennyire érzi jol magat — mindent figyelembe véve — a féiskolan?

5-nagyon j6l érzi magat

4-j06l érzi magat

3-kdzepesen, vagyis részben jol, részben rosszul €rzi magat
2-nem érzi jol magat

1-nagyon rosszul érzi magat

0-nem tudja X-

20. Mennyire kotodik a féiskolahoz?

5-teljes mértékben kotddik
4-nagymértékben kotodik

3-kdzepesen, vagyis kotddik is meg nem is
2-kismértékben kotddik

1-egyéltalan nem kotédik

0-nem tudja X-

21. Ha most kellene beadnia a felvételi jelentkezési lapjat, akkor ismét ezt a
foiskolat valasztana?

I-igen
2-nem
0-nem tudja X-

22. Kérem a kovetkezo szempontok alapjan, értékelje a sajat foiskolajat iskolai
osztalyzatokkal! (5: teljes mértékben elégedett; 1: egyaltalin nem elégedett)

1. szamitogép ellatottsag 1 2 |3 4 |5 0 | X
2. oktatés szinvonala 1 2 |3 4 |5 0 | X
3. oktatok, segitOkészsége (mennyire segitik a 1 2 |3 4 1|5 0 | X
didkokat a tanulmanyi-szakmai munkaban,

elOrejutasban)

4. kdnyvtar szinvonala 1 2 |3 4 |5 |0 [X
5. tantermek felszereltsége 1 2 |3 4 |5 0 | X
6. intézmény épiileteinek allapota 1 2 |3 |4 |5 |0 |X
7. intézmény megkdzelithetdsége kozlekedési 1 2 |3 |4 |5 |0 |X
szempontbo6l

8. kollégium szinvonala 1 2 |3 |4 |5 |0 |[X
9. intézményen beliili étkezési lehetdségek 1 2 |3 4 |5 0 | X
10. kulturdlis lehetdségek 1 2 |3 4 |5 |0 [X
11. sportolasi lehetoségek 1 2 |3 4 |5 0 | X
12. 4ltalaban a féiskolai 1€gkor 1 2 |3 |4 |5 |0 |X
13. hallgatok tajékoztatasa tanulmanyi, képzési 1 2 |3 |4 |5 |0 |X
ligyekben

14. intézményi demokracia 1 2 |3 |4 |5 |0 |[X
15. szakmai 6nképzési lehetdségek 1 2 |3 |4 |5 |0 |X
16. hallgat6i onkormanyzat tevékenysége 1 2 |3 4 |5 |0 [X
17. egyéni szakmai érdeklddés kielégitése 1 2 |3 4 |5 0 | X




18. diakok szakmai konferencidkon valo részvételi 1 2 3 4 5 0
lehetdsége

19. intézmény , kiilleme” (mennyire sz€p, esztétikus)

20. altaldban az oktatdk és a hallgatdk viszonya

21. végzés utani elhelyezkedés segitése

22. kutatasokba val6 bekapcsolodas lehetdsége

23. képzés alatti munkalehetdségek biztositasa
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24. féiskola kapcsolata a szakmaban miik6do
vallalatokkal, cégekkel

25. oktatott szakismeretek naprakészsége
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26. oktatott szakismeretek alkalmazhatdsaga 1

27. a szakteriilet elismert képviseldinek jelenléte az | 1 2 |3 4 1|5 0
oktatasban

S
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28. szakmai gyakorlatok szinvonala 1 2 |3
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29. elméleti képzés szinvonala 1 2 |3

30. a szakteriilet napi gyakorlati példai, jelenségei az | 1 2 |3 |4 |5 |0
oktatasban
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31. a képzés szervezettsége 1 [2 |3 |4 |5 |0

23. Ertékelje a féiskolajat (szakjat, szakiranyat) abbol a szempontbél, hogy itt
mennyire nehéz eleget tenni a tanulmanyi kovetelményeknek (mennyire ,,nehéz”
vagy ,,konnyi” a féiskola)!

5-nagyon nehéz

4-nehéz

3-kdzepesen nehéz
2-kénnyl

1-nagyon kénnyti

0-nem tudja X-

24. Most viszonyitsa sajat foiskolajat a tobbi, hasonlé képzést nyujto féiskolai
intézményhez: itt a tanulmanyi kovetelményeknek

5-sokkal nehezebb

4-valamivel nehezebb

3-ugyanolyan nehéz

2-valamivel kdnnyebb

1-vagy sokkal konnyebb eleget tenni?
0-nem tudja X-




25. Ertékelje a féiskolajat (szakjat, szakiranyat) abbol a szempontbél, hogy az itt
szerzett tudas, a megszerzett diploma mennyire nyujt jo lehetéséget a
Magyarorszagon torténé késobbi elhelyezkedés, a hazai szakmai sikeresség
szempontjabol!

5-nagyon jo lehetdséget nyu;t
4-16 lehetdséget nyujt

3-kozepes lehetdséget nyujt
2-rossz lehetdséget nyu;jt
1-nagyon rossz lehetdséget nyujt
0-nem tudja X-

26. Most viszonyitsa sajat foiskolajat a tobbi, hasonlé képzést nyujté féiskolai
intézményhez képest! Az itt szerzett tudas, a megszerzett diploma a
Magyarorszagon torténé késobbi sikeres elhelyezkedés, a hazai szakmai
sikeresség szempontjabol

5-sokkal jobb

4-valamivel jobb

3-ugyanolyan

2-valamivel rosszabb

1-vagy sokkal rosszabb lehetdséget nyujt?
0-nem tudja X-

27. Tovabbi szempontokat soroltunk fel, amelyek alapjan értékelni lehet egy
foiskolat. Arra kérem, hogy értékelje a sajat foiskolajat ezen szempontok
szerint iskolai osztalyzatokkal. (5: teljes mértékben elégedett; 1: egyaltalian
nem elégedett)

1. az el6adok felkésziiltsége 11213 ]4]5]0]|X
2. gyakorlatvezetok felkésziiltsége 1 12131450 X
3. az el6adasok érthetdsége, kdvethetdsége 1 12 [(3]4|5]0]X
4. az el6adasok érdekessége 1 121314 |5]0]|X
5. kiscsoportos foglalkozdsok, szemindriumok szinvonala | 1 | 2 | 3 | 4 | 5] 0 [ X
6. gyakorlatok hasznossiga 112 ]13]4]5]0]|X
7. a megadott szakirodalom szinvonala 1121314 ]5]0]X
8. a megadott szakirodalom korszerlisége 1 121314 ]5]0]X
9. a megadott szakirodalom elérhetdsége a Konyvtarban 1 121314 ]5]0]X
10. jegyzetek, tankonyvek szinvonala 112314 |5]0]X
11. e-learninges tananyagok €s oktatas 112 (3]14]5]0]X
12. szamitdgépterem nyitvatartasa 1 121314 ]5]0]X
13. szamitdgépterem személyzetének felkésziiltsége 112 ]13]4]5]0]|X
14. a konyvtar nyitvatartasa 1 12131450 X
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II1. szamu melléklet
Részletek Seri Andras emlékirataibol

,,Hosszll nyari sziinidé eldtt alltunk és a nyari félév befejezése utdn mar haza is
johettiink volna, mert az Osztondijunk két félévre szolt, de svajczi patronusaink
gondoskodtak rola, hogy résztvehessiink juliusban, Genfben a nemzetkdzi
diakkonferencian. Ennek a konferencianak ugyanaz az Adolf Keller professzor volt az
egyik szervezdje, aki az Europaeische Zentralstelle fiir kirchliche Hilfsaktionen nevii
Genfben székeld szervezetnek a vezetdje volt, amelytdl kaptam ¢én is az sztondijat. A
konferencia — ugy emlékszem, 10 napig tartott és rendkiviil hasznos és jo volt. Mar
maga az, hogy itt a vildg minden részébdl ideseregld fiatalokkal talalkozhatott az
ember, nagyon érdekes volt. Ott voltak a skotok: a fiuk is szoknyaban voltak, japanok,
arabok, négerek, jelentds szdmban németek, francidk és angolok, s6t igen jelentds
szamban hollandok is. A konferencia f6 szervezdje Vissert Hoof volt: holland férfiu, a
nemzetkdzi szervezet titkdra, maga is tobb eldadast tartott, de voltak eldadok
Amerikabol, Angliabol, Németorszagbol is. A legnagyobb véarakozdssal hallgattuk Barth
Karoly eldadasait, aki ezen a nyaron volt kénytelen megvalni bonni katedréjatol,
miutan a hitleri rendszer nem tlirte tovabb a miikodését és hazajott Svajczba, ahol a
baseli egyetem hittudomanyi kardn biztositottak szdmara katedrat. Az értékes
eldadasokon kiviil is sok érdekes élménnyel gazdagodtunk ezen a konferencian.
Szdmunkra 6sztondijas magyar didkok szamdra ingyenes ellatast és lakast biztositott a
konferencia vezetdsége, de az utikoltséget magunknak kellett fedezni. Ezért, hogy az is
minél kevesebbe keriiljon, Farkas Karoly erdélyi baratommal elhataroztuk, hogy
kerékparon megyilink Baselbdl Genfbe. Frau Welti adott egy kerékpart, egyet pedig
vettlink kozosen /természetesen hasznaltat/. Ez a biciklitura nemcsak azért volt
hasznos, mert igy keriilt a legkevesebbe, hanem mert igy lattunk legtobbet svajcziak
sz&p orszagabol és ismerhettiik meg kozvetlen személyes érintkezés révén a francia
nyelvil Svdjcznak a lakosait: kozségeit és varosait is. Farkas Kdaroly baratom a
marosvasarhelyi ref. gimnaziumban francia nyelvet is tanult és bar a szokincse elég
szegényes volt, de azért mindeniitt megtudtuk magunkat értetni, miutan Kari
mutogatassal még tobbet ki tudott fejezni, mint szoval. Néhany francia kifejezést én is
megtanultam az uton ¢és mikor egy alkalommal az esd el6l bementiink egy

szénapajtaba, amelynek szerencsére nyitva volt a kapuja és kozvetlen az autout mellett



volt és mikor jott fel Iétran a pajta gazddja €és meglatott benniinket széndjan
kényelmesen heverni, meg tudtuk neki magyardzni, hogy az esd eldl menekiiltiink be és
egy kicsit piheniink. Egyszer(i parasztgazda volt, aki nemcsak azt engedte meg, hogy
pihenjiink egy kicsit, hanem meghivott benniinket ebédre, mivel éppen déli idében
voltunk. Lementiink a 1étran a gazda utan ¢és a hegyoldalon épiilt egyszerli paraszthaz
torndcan ebédeltiink.

A gazda felesége ugyanolyan szivesen fogadott benniinket és ebédelés kozben -
elmondtak, hogy vannak nekik gyerekeik, de mar elkeriiltek a hdztol és csak ketten
¢lnek otthon. Lathatéan boldogok voltak, hogy vendéglatasukkal nekiink egy kellemes
orat szereztek. JOl ment tehat a turdnk: Svéajczban mar akkor olyan tiszta és jO utak
voltak, amelyek a legkényesebb autésok igényét is kiegitették. Lausanne/Lozan/-ban
aludtunk a Keresztyén Ifjusagi Egyesiilet Székhazdban és innen a genfi t6 partjan
vezetett az utunk Genfig. Ezen az utszakaszon mar elég elénk volt az autdsforgalom,
mert akkor Genf volt a vilag fovarosa: itt mikodott a Népszovetség, az ENSZ elddje.
Genfben volt is latnivalo bdven. A konferencia vezetdsége gondoskodott is réla, hogy
legyen alkalmunk, Genf nevezetességeivel megismerkedni, kiilonosen a kalvinizmus
emlékeivel és a varos kornyékével.”

A fiatal Seri Andras jol érezte Barth gondolatainak mélységét, hiszen azota tobben is
megerositették azoknak hitelességet:

»Barth Karoly eldadésait igyekeztem lejegyezni és még otthon is atvenni, mert részt
vettem ¢én is azokon a "nyilt estéken" /offener Abeni/, amelyek kedden este voltak
Barth Karoly lakdsanak legnagyobb szobdjdban, amikor az el6z6 héten elhangzott
eldadasokat foglalta Gssze egy-egy Onként jelentkezd didk, akinek az eldadasdhoz
barki hozzaszolhatott és kérdéseket tehetett fel, valamit nem értett. Kiilonben Grod
Gvula, aki ugyanabban az idében volt tanitvanya Barth Karolynak, amikor én, csak 6
tobb féléven keresztiil hallgatta, személyes vallomas modjan irja meg "Mit tanultam
Barth Karolytol?" (Theologiai Szemle 1986. 3. sz, 133-137. o0.) "Didkjainak nemcsak
tanitja, hanem pdsztora és megértd bardtja is volt: S ezt a vallomast én is
megerdsithetem, bar csak egy rovid szemeszterben voltam a tanitvanya. De Barth
Kéroly emberségére én is tudok személyes példaval szolgalni. Svéajcbol 1936 tavaszan
hazajottem, de még annak az évnek a nyaran Istvan nevil testvérocsém, aki akkor a
debreceni egyetem orvosi kardn végezte a II. évet, kiment Svajcba, hogy németiil
tanuljon és meglatogassa az én svajci ismerdseimet. Tulajdonképpen Elsau volt a

latogatasi célpontja, ahol Otto Mockli €s felesége 6t is éppenolyan szives szeretettel



fogadtdk a nyari szlinetben, mint engem a félévek kozotti sziinetben. De ugy
gondoltuk, hogy ha mar Svéjcban van, keresse fel a baseli ismerdsoket is, kozottiik
Barth Kéarolyt. En mar el is felejtettem volna ezt a latogatést, de az 6csém 50 év multan
is olyan elevenen tudta felidézni, mintha tavaly lett volna.

A harom féléves tanulmanyok utan Seri Andras 1936. tavaszan jott haza Svajcbol,
hitben és tudomanyban meggazdagodva .Sajnos azonban igazabdl dallast nem kapott.
Segédlelkeszkent, oraadokeént tengette életét 1938. szeptemberéig, amikor is
megkezdhette miikodését a Nagykorosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzoben.
Megjegyzem, hogy a vidéken él6 tanarok meghivasa szokasos volt Nagykoréson mar a
XIX. szazad ota, hiszen Arany Janos és a Nagykorosi Gimndzium ,,nagy tandri kara”
(9 akadémikussal) ugyanugy tortent mint Seri Andrdas meghivdasa. Ez a hagyomany
napjainkig tart, hiszen nagykorosi sziiletésii oktatoja  csupan egy van ma is
intézménytinknek.

,Palyafutdsom tovabbi alakuldsara donté hatas lett, hogy Nyiregyhazan
Osszebaratkoztam Barsony Sandor testneveld tanarral, aki az all. Tanitoképzd
rendestanara volt és velem egykoru fiatalember, aki Nagykordson sziiletett és végezte a
tanitoképzot, mieldtt testneveld tandri oklevelet szerzett volna. Gyakran jott haza
Nagykorosre, mert édesanyja még €It abban az idében és igy teljesen tajékozott volt a
nagykérosi koriilmények feldl: a nyari vakaciot pedig mindig itt toltotte. O mar 1938
tavaszan tudta, hogy a nagykorosi tanitoképzd vallastan-torténelem szakos tanarat Dr.
Juhéasz Vincét nyugdijaztak és a II. félévben a tanitoképzoben az egyik segéd lelkész
végzi a vallas tanitasat. Az iskolai év végén palydzatot hirdetnek az allasra és nekem
arra az allasra palyazni kell. Igaz, hogy a vallastandri oklevél mellett kézépiskolai
torténelem szakos tanari oklevél is kell az allas elnyeréséhez, ami nekem akkor még
nem volt meg, de Barsony Sandor tudta, hogy a debreceni egyetem bolcsészkaran mar
van két érvényes félévem latin-torténelem szakon és igy szerinte esélyem lehet, hogy
megvalasztanak. A péalyazat meghirdetése utan beadtam a palyazatomat és hat palyazo
koziil megvalasztottak. A palyazok tobbsége vagy csak tanari vagy csak lelkészi
oklevéllel rendelkezett. Elhivtak bemutatkoz6 latogatasra és megismertem Vaczy
Ferenc igazgatot, akit éppen azokban a hetekben neveztek ki taniligyi fOtanacsosnak,
ami a legmagasabb kitiintetés volt akkor, amit egy pedagdgus egyaltalan kaphatott.
Megismertem Marton Barnat a reformatus egyhaz kéantorat, aki a tanitoképzd
énekkaranak akkor méar neves karnagya volt. O ugy fogadott, mintha az 6 személyes

vendége lettem volna, meghivott a Dedk- cukrdszdaba és megvendégelt. Ennek az volt



az elézménye, hogy Nagy Karoly nagykalloi tanito, akinek a testvérénél Nyiregyhazan
laktam, irt Marton Barndnak az érdekemben. De irt érdekemben Gorombey Péter is,
amit igen sokra értékeltek az illetékesek. A bemutatkoz6 latogatdson megismertem
Paczolay Gyorgy lelkipasztort, mert 6 volt a tanitoképz6 igazgatdtanacsanak az elnoke.
Gode Lajost a masik nagykordsi lelkipasztort, aki a presbitérium elndke volt és
vezetOlelkésznek szamitott. A leendd tanartarsaim koziil csak Danszkay Gydzdvel
talalkoztam, ¢ volt az internatus gondnoka, a tobbi tanarok nyari vakacidjukat toltotték.
A bemutatkozas valodsziniileg nem okozott csalddast, legfeljebb az alacsony termetem,
mert nem sokdra megkaptam az igazgatdtanacs iilésérdl a jegyzokonyvi kivonatot,
mely szerint 1938. szeptember 1-1 hatallyal megvalasztottak a vallastan-torténelem
tanszékére, 1 évre helyettes tanarnak. Fizetésem havi 120 pengd: kotelezd heti 18 oran
feliili orakért tuléradijat kaptam. Kotelességem volt az internatusban lakni és a
feliigyeld tanari teenddket elvallalni, amiért lakast, fitést, vilagitast és étkezést kaptam
az internatusban. A nagykérosi és dunamelléki reformatus tanitoképzoben 1938.
szeptember 1-én, megkezdtem tanari mitkddésemet. Mivel sok allasnélkiili tanar volt
még mindig, egyaltalin nem lehetett véglegesnek tekinteni alldsomat. S ezt nemcsak
azzal fejezték ki, hogy csak egy évre valasztottak meg, hanem azzal is, hogy
miukdodésemtdl fiigg, hogy megvalasztanak-e a kovetkezo iskolai évre is tjabb egy évre
helyettes tanarnak, tehat véglegesnek valasztani azt, akit a helyettes tanari évek alatt
megfeleldnek taldltak az allas betoltésére.

Az uj kollégak befogaddsara, beilleszkedésére kiilonos hangsulyt fektettek az intézmény
vezetdi és a pdlyatarsak is. Jol bizonyitja a képzés kiforrott rendjét Seri Andras errdl
leirt vallomasa:

»Nem konnyl feladatra vallalkoztam, mikor tanitoképzdintézeti tanarsdgot vallaltam.
Mint vallastanart6l azt vartak télem, hogy tanitvanyaimnak nemcsak mint szaktanar adjak
példat arra, hogyan kell tanitani a szaktargyaimat, hogy majd Ok is ugy tanitsadk azt,
hanem nekem egyben tanitvanyaim lelkipdsztoranak, s6t az egész intézet
lelkipasztoranak kellett lennem. Nehéz feladatomat megkdnnyitette kozvetlen felettesem:
Véaczy Ferenc az intézet sokat tapasztalt, szigord, a nevelést és az oktatast mesteri fokon
miveld igazgatoja. Kért, hogy menjek be hozza neveléstorténelem oOrajara, meg a
kollégak oraira is hospitalni, lyukas éraimban. O is volt hospitalni az én 6rdimon,
valamint tandrtarsaim is. Minthogy én se voltam mar egészen kezdd, meg aztan magam is
nagy kedvvel és lelkesedéssel, szinte élvezettel végeztem a tanitdsi munkat, nem volt

nehéz szamomra a jo példak kovetése €s a modszeres Oravezetés megtanuldsa. Az



igazgato j6 példaval szolgaltak a gyakorld-iskolai tanitdk is /Visontay Janos, Pal Lajos
¢és Csete Gyula/ a bemutatd vagy mintatanitdsok alkalmaval, amelyeken hivatalbol is
részt kellett vennem, ha az én szaktantargyaimbol tartottak mintatanitast a IV. és V.
éves tanitoképzosok részére a nevelési és tanitasi gyakorlatok orain. A bemutatd tanitast
még azon a napon az 5-ik ordban elemezte a pedagdgia tanara: Dr. Juhasz Béla és az
elemzésben részt kellet venni a szaktanarnak, valamint a gyakorloiskolai tanitonak €s a
tanitojeldltek is hozzaszolhattak vagy kérdezhettek. A bemutatd tanitds utdn a
legkozelebbi tanitdsi gyakorlati ordn tortént meg a probatanitds elOkészitése egy
meghatarozott oktatasi egységbdl ugyanazok részvételével, akik a bemutatd tanitdson
részt vettek. A tanitasi gyakorlatokon vald részvétel talan még azt a tanart is igazi
pedagogussa képezte volna, akinek eddig, kevés érzéke volt a pedagdgidhoz, kiilondsen olyan
pedagodgiai tanarok vezetesével, mint amilyen a mi intézetiink igazgatoja és helyettes
igazgatdja volt. Juhdsz Béla ugyanis az 1938-39. iskolai évtél kezdve helyettes
igazgato lett, mert O volt az intézet legiddsebb szaktanira, noha még 6 is csak 35 éves
volt. Rajta kiviil csak Csikai Pal volt a szaktanarok koziil rendestanar 1938-ban, mikor
még 6 is csak 31 éves volt a tobbiek mind 30 év alattiak és még valamennyien
helyettestanari mindségben. Igaz, hogy akit a harmadik évre is megvalasztottak
helyettestanarnak és szervezett tanszéken muikodott, azt mar véglegesen
alkalmazottnak tekintették, noha csak a kovetkez6 iskolai évtol kezdve lett rendestanar.
Szoval egy velem egykort fiatal tandrok testiiletébe keriiltem bele és ez is
megkonnyitette részemre a beilleszkedést. Az internatusi szolgalat is Osszekapcsolt
benniinket, ami ugyan lekototte az idénket €s igy nem kellett menni szérakozést
keresni, de sok szempontbol mégis jo volt egymas tarsasagéaban, jo tarsasagban voltunk
tanitvanyainkkal az internatusban, ugy éltliink egyiitt, mint egy nagy csalad tagjai és
kosztunk, lakasunk a feliigyelGtanari szolgéalat fejében biztositva volt. Csekély
fizetésiinket nem kellett kosztra és lakasra kolteni, ruhazkodhattunk bel6le nem volt
tehat szamomra nehéz a tandri testiiletbe valo beilleszkedés, noha vallastanarnak is meg
torténelem-tanarnak is lenni egyszerre nem volt kdnnyl feladat. Juhdsz Béla meg is
kérdezte tlem egyszer az 6 szellemes mddjan: hogy mi vagyok én voltaképpen,
tanarba oltott pap, vagy papba oltott tanar? Nem emlékszem ra, hogy mit feleltem neki,
de gondolom azt, hogy miutdn mindenki tanar urnak szolit, tandr vagyok: igaz, hogy
egy papba oltva. Gyakori latogatonk volt Dr. Imre Sandor a Dunamelléki Reformatus
Egyhazkeriilet taniigyi eldaddja, aki ugyan nem’ nevezte magat egyhazkeriileti

felligyelonek, mint a tiszantali egyhazkeriiletben D6czi Imre, de azért a reformatus



iskolék tigyeiben szinte teljhatalommal rendelkezett. Amikor Nagykorosre jottem, hogy
elfoglaljam az 4llasomat, Debrecenben megszakitottam az utamat és bementem
elbucstizni a Reformatus Kollégiumba és megkdszonni mindent, amit ott kaptam. A
Kollégium Levéltaraban fogadott Csikesz Sandor szeretett és tisztelt egykori tanarom
¢és beszélgetésiink soran szdoba keriilt uj fonokom Vaczy Ferenc, aki valamikor szintén
a Kollégium diakja és eskiidtfeliigyeldje volt és hogy Orzi-e még ennek az emlékét?
Aztan szoba keriilt Ravasz Laszlo plispok Ur, akinek a vezetd tevékenységét Csikesz
Sandor igen sokra értékelte, de azt a megjegyzést flizte hozzd szamomra mintegy
utmutatasul, hogy kar hogy Ravasz pilispok ur a pedagogiai szakvéleményét Imre
Sandornal tartja. Csikesz Sandornak igaza volt: a reformatus iskolakhoz érkezd
plispoki rendelkezéseket ugyan a plispok ur irta ald, de Imre Sandor fogalmazta. A
dunamelléki egyhazkeriiletnek a budapesti theologia mellett a kecskeméti

tanitonOképzo €s a nagykorosi tanitoképzo volt a legfontosabb intézménye.”



IV. szamu melléklet

Részletek Hegediis Karoly gytlijteményébol
Viaczy Ferenc szivesen volt a didkok kozott is. Egyik volt tanitvanya igy emlékezik:
Jgy telt el mar a harmadik év is Nagykéroson, néha izgalmakkal, de igy
visszaemlékezve nagyon sok szép és kedves emlékkel. Hiszen mar megismertiik a
tanarokat, a j0 ¢és nemes tulajdonsagaikat, aztdn rigolyaikat is. Ha most errdl irok
néhéany sort, az vezet, ha talan mulatsagos is, mélységes tisztelettel 6rzom amig élek,
kedves emlékiiket.
Kivel is kezdhetném, mint Vaczy Ferenc igazgatdval, aki feleségével, a kedves Erzsi
nénivel és elmaradhatatlan kampodsbotjaval, kemény fekete kalapjaval a fején nagyon
gyakran megjelent az internatusban. Azutan ha éppen rendetlenség kozben talalt
valakit, bizony — modern pedagdgia ide, vagy oda — figyelmeztetésképpen kissé
odacsapott kamposbotjaval, mondvan: ,, Megariiltél? Nem tudod, hogy mit csinalsz?”
Azt meg minden farsangi bal és majalis alkalmaval vartuk, hogy mikor veszi ki a
cigany kezébdl a hegediit és a vonoét, - ugyanis kitlinden tudott hegediilni — hogy
elkezdje kedvenc dalat muzsikélni: , Nemsokdra mennyecske lesz ebbol a lanybol,
kerek kontyot tekeriink a hajabol”. (Hegediis Karoly visszaemlékezései.)
,Negyedéves korunkban tanultunk neveléstant, melyet dr. Juhdsz Béla tanitott. Nagy
jo ¢és alapos ismerdje volt targyanak, igy élvezetesen is adta eld. A tankdnyvet,
amelybdl tanultunk, dr. Imre Sandor egyetemi tandr irta, aki annak idején a szegedi
egyetem tandra volt. Tobb izben meglatogatta az intézetet, s hospitalt dr. Juhasz
Bélanal is, aki a latogatdsa idején szinte remekelt az oran. Nagy tudasa miatt €s
ismeretei révén nevezték is a didkok ,, kis Imre Sandornak”. Nagyon szerettiik Juhasz
Bélat, s ugy latszik, valamiért 6 is jobban szimpatizalt veliink, s nemegyszer egyiitt
sétalgattunk jo 1d6 esetén az udvaron, ahol egy-két dolgot még bovebben is
megmagyarazott.
Osvath Ferenc tanar urnak, akit csak Ofi-nek nevezett a prepa tarsasag, mert a
dolgozatokra tigy irta alda nevét, tulajdonsaga volt, hogy szeretett humorizalni is.
Egyszer német o6ran, ha jol emlékszem, az ,,Erkonig”-bol kellett volna kdnyv nélkiil
mondani néhany sort, amit bizony én nem tanultam meg és nem tudtam. Az eléttem il
erre kinyitva kitette a padra maga elé a kdnyvet, onnan probaltam kilesni a szoveget,
ami bizony nem nagyon sikeriilt. Ezt természetesen észrevette Ofi bacsi és igy szolt:
,,- Joszka! Mi az Isten csudajanak rontja a szemét! Vegye fel a konyvet, aztin olvassza,

ugy talan jobban szikeriil!”



Ugy irtam le, ahogyan mondta, mert kissé selypitve beszélt. Németiil ugyan ne
tanultunk meg tdle, de a magyar irodalmat megszerettette veliink, mert azt maga is
nagyon szerette. Legalabb is szamomra. Talan ez is inditék volt, hogy késobb altalanos

iskolai magyar-torténelem szakos tanari képesitést szereztem.”

Vagy példdul Daru Mihdly tanar Grr6l is fennmaradt egy anekdota Hegedlis Karoly
gylijteményében:

»Daru Mihdly tanar r télen egy barna kabatban jart, melyet az osztalyban a tanari
asztal melletti fogasra szokott felakasztani. O maga vetette le és vette fel, bar sokszor
akartak segitségére lenni az elsé padban iilok. De ¢ a segitséget mindenkor elharitotta
azzal: ,,- Ne nyuljon hozza, mert bepiszkitja! Mert ez nem kozonséges kabat, ez igazi
poszto!”

Egy alkalommal — tél volt és hideg, erdsen esett a hd — bejott szamtan 6rara. Feltind
volt, hogy nem vetette le télikabatjat, hanem odaallt az ablakhoz. Nem szoélt egy szot
sem, hanem nézett, csak nézett kifelé. Kinosan, de azért mentek a percek egymasutan.
En is el6-eld vettem cilinderes zseboramat, s a pad alatt megnéztem, hogyan milik az
1d6. Még negyed d6ra, még tiz perc, még 6t van vissza a csengetésig. Az utolso perc telt
el borzasztod lassan. De Daru tanar Ur rendiiletleniil allt az ablak el6tt mozdulatlanul.
Egyszer csak megszolalt a csengd. Mindenki fellélegzett, hogy vége az dranak. Ma mar
matézisbdl nem lesz szekunda.

A csengetésre Daru tanar ur megfordult, s megszoélalt:

- Nem enged! Hiaba nem enged! Pedig délutan vadadszni szerettem volna menni, de ez a
piszok ido nem enged!

Azzal fogta a naplot a jellegzetes, kissé santito jarasaval, s elhagyta az osztalytermet.”
Csikai tanar urral még ma is kellemes beszélgetéseket lehet folytatni. O megszallottja
volt a természetnek, a természetes életnek, mai nyelven fogalmazva, az Okologiai
egyensily hive volt és ma is az. gy emlékeznek rola ma is:

»Bizonyosan sokak el6tt ismeretes, hogy Csikai Pél tanar kecskeméti szdrmazast volt
és nagy természetbarat, aki szerette és kedvelte Bugacot, ahova mint bioldgus is
gyakran kijart. Egy alkalommal minket is kivitt egész napos kirandulasra. Hat ezt soha
nem lehet elfelejteni. Itt ettem eldszor a pasztorok altal készitett — tejbdl — ,,tarhot”,
amely nagyon izlett. Igaz, farasztdé volt az egész napos jovés-menés, de megérte.
Ugyanis akkor még nem volt igy, mint manapsag, hogy az iskola vagy a kollégium elé

all az autobusz, s a didkok nem gyalogolnak joéformén semmit sem. Mi viddman,



gyalog mentiink ki a vasutallomasra, onnan vonattal Kecskemétre, majd a kisvasuttal
Bugacra. Ott még aztan sok-sok kilométert gyalogosan. Zengett is a ndta a kisvasut
kocsijdban nemcsak kifelé, hanem hazafelé is. Annak idején nem kellett beszélni
,Edzett Ifjusag” mozgalomrol, s mégis volt mozgas, a szabad idének gyakori, ésszeri
felhasznaldsa. Mert hasonldt még szamtalant lehetne emliteni.”

Vagy egy masik tanitvany:

,»El lehet-e felejteni az 6kécskei kirdndulast, mely egész napos volt. Itt lattam eldszor a
kanyargos Tiszat, s mivel nagyon jo meleg junius eleji nap volt, még meg is flirddtiink
benne. Hat itt aztdn valoban kanyargos a Tisza, hiszen félkorbe veszi a kozséget.”

Pali bacsinak a masik megszallott tevékenysége a gyakorlokert volt. Az Onellatas, a
gazdalkodas elemi képességeire tanitotta ndvendékeit.

,Ott volt a mezdgazdasagi gyakorlat kint a téli gazdasagi iskolaban. Senki nem félt
megfogni az 4s6 vagy a kapa nyelét, ha éppen dolgozni kellett. A szellemi ismeretek
elsajatitasan kiviil béséges lehetdség és mod volt a testi nevelésre, a test fejlesztésére

is. Nemcsak a foci volt a minden, hanem a testneveld tanartol, de egymastdl is — hiszen
az orszag minden részérdl jottiink Ossze — nagyon sokféle jatékot tanultunk, s azokat
szivesen is jatszottuk. Milyen hasznosak is voltak késébb ezek a jatékok, hiszen
nagyon sokat késObb mint tanité magam is jatszottam a falumban a gyerekekkel, ugy
kisebbekkel, mint a nagyobbakkal.”



V. szamu melléklet

Riport Azséth Gyulaval — moderator: Benkéné Szigeti Marta( részlet)

Jelentkezés, felvétel a képzdbe

,»Nagykoroson, 1930-ban 180 fiu felvételizett. A zenei hallason kiviil azt is vizsgaltak,
hogy nem vagyunk-e szintévesztok, hiszen rajzot is kellett tanitanunk. Az elsd osztalyt
negyvenen kezdtiik el, de mar félévkor kimaradt harom tarsunk. Az eredeti negyvenbdl
huszonkilencen kaptunk oklevelet. Az évek soran még harom tarsunk érkezett hozzank.
fgy emlékezetem szerint harmincketten vehettik 4t a kantortanitéi oklevelet 1934
juniusdban. A hivatastudatunkrol csak annyit, hogy harmincan mindhaléalig hiiséges
tanitok, tanarok voltunk.” A beszélgetés soran az is kideriilt, hogy a beiskoldzas
elokészitésében nagy szerepe volt a lelkészeknek. Riportalanyunkat is a helyi lelkész
LHiranyitotta” Nagykorosre. A masik figyelemre mélto adat, hogy az 1930-as években 5-
6 szoros tuljelentkezés volt NagykOrosre. Gyula bacsi sohasem banta meg, hogy

Korosre jelentkezett, mert ma is ugy érzi, ,,elhivas” volt ez szdmara:

,»Azt tudom mondani, hogy amikor mar végzett tanitdé korunkban, évtizedekkel késobb,
fehér asztal mellett, barati beszélgetések soran felidéztiikk didkélményeinket, a mas
képzében végzettek csoddlkozva hallgattdk, hogy milyen demokratikus szellemtl,
pezsgben friss kulturalis élet viragzott akkor Nagykoroson. Hogy egy-egy képzdsok
rendezte bal, majalis szinte az egész varost megmozgatdé esemény volt. Hogy a
felndttek sziviikkbe zartdk az ifji tanitojelolteket, s hogy mi sem felejthetjiik el

didkvarosunkat.”



Oktatas, tanulmanyi rend

,»El0sz0r is voltak az elméleti targyak, amelyeket a tobbi kozépiskoldhoz hasonloan
orarend szerint tanultunk. Erdekesség volt, hogy az egy-két évig tanult tantargyak év
végi osztalyzata is belekeriilt a tanitoi oklevélbe.

Azutan volt a ,,gazdasagi gyakorlat, amely a varoson kiviili gyakorlo kertben tortént
délutan. Oda mar fél haromkor el kellett indulni, de sokszor jol is esett a séta.

Erdekes volt bekapcsolodni az intézet gyakorlo iskolajanak a munkajaba. Az alsosokat
(I, I, III. osztaly) Visontay Janos, a felsdsoket (IV., V., V1. ) Pal Lajos tanitotta. Mar
II1. évfolyamosként hospitaltunk néhany alkalommal, és a latottakrdl, tapasztaltakrol a
hospitalasi naplonkban szamoltunk be. Negyed-, 6todévesként pedig mar tobbszor
tanitottunk is.

Mivel kéantorként is helyt kellett majd allnunk, az ének és a zene igen fontos
tantargynak szamitott. Minden évfolyamon hetenként egy egyhazi és egy vilagi
énekora szerepelt az 6rarendben. Nagykoroson mar 1928/29-ben a Kodaly-modszer
szerint tanitottak. Tehat szolmizalva tanultunk minden éneket, amikor a tOobbi
tanitoképzében még nem is hallottak errél. Hetenként két zenedrank volt: elsd-,
masodévben hegedii, zongora, harmadévben hegedii, harménium, negyed-, 6tédévben
hegedii, orgona. A billentylis hangszeres 6rékra ugy késziilhettiink f6l, hogy minden
tanteremben volt egy hangszer. Mellette fliggott a falon a gyakorlési rend, amelyen fel
volt tiintetve, hogy mikor ki hasznalhatja a zongorat, harmoniumot, orgonat. Mivel
osztalyunkba nagykdrosi tanulok is jartak, 6ket 13-14 6ra kozotti idore osztottak be. Az
iskolaban két pedalos orgona volt és a legkivalobbak arra is kaptak lehetdséget, hogy
egy-egy alkalommal istentiszteleten is jatszanak.

Az természetes volt, hogy 70-80 tagli énekkarunk minden nevezetes iinnepen,
megmozdulason szerepelt. Az énekkarnak nem mindenki volt tagja, csak akiket Litkey
Péter tanar ur kivalasztott. Emellett volt egy kiilon kantus a legjobbakbo6l, amit Marton
Barna vezetett. A kéantus tagjai mentek a temetésekre énekelni, és Ok kaptdk a
tiszteletdijat. En csak az énekkarnak voltam tagja. Volt egy 40-50 tagu
vonodszenekarunk is.

Amikor III. évesek voltunk, érkezett osztalyunkba egy nagyszerti csellos: Kiss Gyula.

Litkey Péter, kedves zenetanarunk rogton szervezett egy vondsnégyest. Jozsa Gyorgy



volt az elsé hegediis, Orosz Gyula a masodhegediis. Engem az a megtiszteltetés ért,
hogy a tandr Ur kiszemelt bracsasnak. El6szor azt sem tudtam, hogy mi kiilonbozteti
meg a hegediitdl, de azutdn elmagyardzta a hirok kozotti kiilonbséget. Hetente kétszer
probaltunk a zeneszertarban, és ha intézetiink masik varosba, kozségbe latogatott, a 12
tag kis énekkar és a vonosnégyes a tanarokkal egyiitt utazott. Ma is 6rzom a
Nagykorosi Hirlapnak azokat a szdmait, amelyekben beszdmolnak szerepléseinkrdl és
arrol, hogy milyen miiveket jatszottunk.

Testnevelési ordinkat a testvérgimnazium tornatermében tartottuk. A tornaszakosztalyt
a gimnazium tornatanara vezette. A mi tornatanarunk, aki feliigyel6 tanar is volt,
Okruczky Andras, az uszast szerette volna szorgalmazni, mivel egykor maga is
versenyuszé volt, de erre nem voltak meg a véarosban a feltételek. A tornaterem volt a
szinhelye az oktober 6-i €s a marcius 15-i linnepségnek is.

Benniinket leventeoktatonak is képeztek. Minden szerda délutan zart rendben, énekelve

vonultunk a gyakorldtérre, legtobbszor a sportpalyara.”

Tanari kar, tanarképek

»Nagyszerli tanaraink voltak, ¢éliikon Vaczy Ferenc igazgatdé urral, akinek emberi
tartdsa, pedagogus igényessége, emberi nagysaga egész €letiinkben hatdo erd volt. De
az egész tanari kar példaként szolgalt szamunkra az évtizedek soran! A magyar ¢€s
német nyelvet Osvath Ferenc tanitotta, a szamtant és fizikat az idés Daru Mihaly, a
kémiat Csaplar tanar ur , a rajzot Raskay Janos tanar ur. O volt az osztalyfonokiink.
Masodévesek voltunk, amikor 6rokre itt hagyott benniinket. Utana Téth Albert tanitotta
a rajzot ¢és az osztalyfonokiink dr. Juhasz Béla igazgatdhelyettes lett. Az ének-zene
tanara Litkey Péter volt, aki harmadikos korunkban hunyt el. Haldla utan a hegediit az
igazgatd ur, a zenekart Pal Lajos tanitd ur vette at. Az orgonat Marton Barna tanitotta.
Csikai Pal volt a legfiatalabb tanarunk. Biologiat és foldrajzot tanitott. Csaplar tanar ur
haldla utan keriilt hozzank. Ugy tudom, hogy még nem is végzett akkor, utana tette le
az utolsé vizsgit. Orommel hallom, hogy még él. Ha talalkoznék vele, most mar el
merném neki mondani, hogy egyszer segitettem a mogottem iild fiinak puskéazni...”

Itt szeretném megjegyezni, hogy sikeriilt a , puskazas” torténetét elmesélni, hiszen a
napokban (2007. januar-Sz. A.) innepeltiik Csikai Pal 100. sziiletésnapjat, ahova
természetesen Azsoth Gyulat is meghivtuk. (Lasd: mellékletek: jsagcikk)



Bentlakas, internatus, tanuldszoba, tanulas

»1929-30-ban harom internatus miikddott a ,,Patay”, a ,,Beretvas” és a ,,Czirjak”. Mi a
,Patay”-ban laktunk. A szobak az udvarrol nyiltak és spartai médon voltak berendezve.
Egy-egy szobdban 8-9 agy, szekrények, kdozépen hosszu asztal, amely étkez6 és tanuld
asztalként is szolgalt, ugyanis az ételt behoztdk a szobaba. A sarokban mosdo allt
mosdotallal. A szobaban nyolc els6éves tanuld és egy 6todéves lakott. Ez utdbbi volt a
szobafénok. A mi szobafénokiinket Mdzes Danielnek hivtak. Nekiink kiilondsen azért
tetszett, mert volt neki vagy tiz keménygallérja.

A kovetkez§ évben, az 1930-31-es tanévben a kissé tavolabb 1évo , Beretvas”
internatus lett az otthonunk. Ott a kisebb-nagyobb szobak egymasba nyiltak, szintén
spartai berendezéssel. A népes csapatnak két 6todéves: Karai és Naszaly voltak a
fonokei. Etkezni viszont eljartunk a ,Patay” internatusba. Ott volt a konyha és az
ebédls. Az étkeztetést Barsony néni vette kézbe. O volt az élelmezés ,,foparancsnoka”.
1931-32-ben nagy valtozas tortént. Az egyhdz megvette a varos koézpontjaban 1€évo
malomépiiletet és atalakittatta didkotthonnd. A mi évfolyamunkbol heten azonban a
,»Czirjak” internatusban kaptunk szallast.(Lasd.: Mellékletek). Ez az elhelyezés
szamunkra nagy megtiszteltetés volt, ugyanis igazgatonk Vaczy Ferenc szolgalati
lakasa az utcaszinten volt. Az udvari két kiilonallo kis épiilet lett a birodalmunk. Az
egyikben volt a haldszobank, a masikban a tanuld és étkezd helyiséglink. A fondkiink
egy rokonszenves 6todéves tanuld, Gyaraky Jend volt.

Feliigyel0 tandraink az udvarrdl nyilo szolgalati lakasokban laktak. Nem sokszor lattuk
Oket a tanuld- ¢és halészobdkban. Igen fegyelmezett tarsasag voltunk. A két
tanuldszobéanak egy-egy 6tdodéves volt a fondke. A rendrdl, csendrdl 6k gondoskodtak.
Dohényozni mind az iskoldban, mind a didkotthonban tilos volt. Nagyon kevés
dohanyos volt kozottiink. Vendéglobe is tilos volt jarni. A didkotthonnak nemcsak az
volt az elonye, hogy kényelmesebb volt, hanem az is, hogy az étkezés megszervezése
sajat er6bdl tortént. Szakacsot alkalmaztak s ez az étkezésben mennyiségi és mindségi
javulast eredményezett.

Osztondijat az elsé félév eredménye alapjan kaphattunk. Dobogd szivvel jartunk az

emeleti forduloban kifiiggesztett tdblahoz, mert ha valaki 100 pengdé Osztondijat



kapott, az azt jelentette, hogy 0t részre elosztva a sziiloknek nem 54, hanem csak 34
pengdt kellett befizetnitik.

A didkotthoni dij havi 54 pengd volt. Nagy Osszegnek szamitott ez akkor, amikor egy
tojas két fillérbe, egy liter tej 8-9 fillérbe, egy kilogramm kenyér 23 pengdbe keriilt.
Egy kapas napszambére 80 fillért, egy kaszas napszamért egy pengdt fizettek.

Ha valakinek nagyon jo hangja volt, akkor csurrant-csOppent egy kis pénz ha a
temetéseken énekelhetett Marton Barna kantor irdnyitdsaval a kis karban, és azért egy
peng6t kapott. A sakkbajnoksagon elért eredményért is jart pénz. Az els6 20, a masodik

12, a harmadik 8 peng6vel tomhette ki a zsebét.”

A szabadid6 hasznos eltoltése

,Minden évben megrendezték az évfolyamok kozotti atlétikai bajnoksagot. A mi
osztalyunk ilyenkor tiindokolt. Osztalytarsaink — amikor negyedévesek voltunk — sorra
megjavitottak az intézeti rekordokat: a 100 méteres futdsban, magas- és tdvolugrasban
Jes6 Jozsef, a rudugrasban Dezsé Sandor, a sulylokésben Toth Lajos, a
gerelyhajitasban  Greguss Istvan, a diszkoszvetésben Foldessy Lajos. A
legtehetségesebb atlétank — Jesd Jozsef — bekeriilt az 1936-0s berlini olimpiara késziild
valogatott keretbe.

Intézeti valogatottunk a kdzépiskoldsok orszagos bajnoksagan 1933-ban a legjobb négy
csapat kozé jutott. (Feketekovacs Gyo6z6 Bajan, Nemcsik Ambrus Szegeden nagy
egyesiiletekben folytatta labdarag6 palyajat.)

Az osztalyunkban tobb iigyes fit rigta a labdat. Az intézeti valogatottban 8-9 jatékos
szerepelt koziiliink. 1933 tavaszan az Arany Janos Gimnazium vélogatottja ellen
osztalycsapatunk 13:1-re gy6zott!

Az intézeti valogatott tagjai ,,prémiumban” is részestiltek. Testneveld tanarunk hetente
egyszer, vacsora utan ,,jatékosértekezletre” hivott benniinket. Ilyenkor minden jatékos
kapott egy bogre tejet meg egy szelet kenyeret. En is tagja voltam az intézet valogatott
labdartg6 csapatanak: kozépfedezet jatszottam.

Minden évben megrendeztiik az intézeti sakkbajnoksagot. Pénzdijas verseny volt, de

pénz nélkiil is megrendeztiik volna. JO szinvonalt lehetett a bajnoksagunk, mert a



Nagykérosi Sakk Egylet meghivta az elsé harom helyezettet a felnéttek csapataba. Igy
vasarnaponként autdbusszal utazhattunk Szolnokra, Kecskemétre, Szegedre. Végh
Lasz16 nevét a Magyar Sakkélet cimii folyoiratban olvastam. Rangsorolt versenyzd. Ott
van az elsd szaz kozott.

A szavalokort az 1930-31-es tanévben hivtadk ¢életre. Akkor bontottdk meg az addig
mind az 6t évfolyam hallgat6it tomoritd onképzokort. Az elsd-, masodéves tanulok a
szavalokorben bontogathattak szarnyaikat. A felsé harom évfolyam tanuldi tovabbra is

az onképzokorben szerepelhettek irdsaikkal, versmondésukkal, hangszeres jatékkal.”)

Kapcsolat a véarossal, kdzéleti szereplés

»Szinte minden esztenddben lehetett tanciskoldba jarni. Ennek helye a Polgari
Leanyiskola tornaterme volt. A tanctanitas vasarnap délutan folyt, igy mindenki részt
vehetett rajta kiilon engedély nélkiil, akinek a pénztarcaja ezt megengedte. A tancos
lanyok elsdsorban a polgari iskolai tanuléi koziil keriiltek ki.

Evente két nagy iinnepre késziilhettiink: oktober 6-ra és mércius 15-re. Az iinnepségek
jol mutatjak a két kozépiskola kapcsolatat. Ezeket ugyanis a két testvérintézet, az
Arany Janos Gimnazium ¢és a Tanitoképz6 folvaltva rendezte.

Az linnepségeken egyenruhaban jelentiink meg. Az egyenruhdnk: fehér ing, rajta a
tanitoképzé cimere, fekete nadrag, tanyérsapka. A sapkat kiilonben 4allanddan
hordanunk kellett. Ha az utcéra 1éptiink, mar a fejiinkon kellett lennie.

Iskolank minden februarban balt rendezett. (A régi kordsi ujsagok errdl is hirt adtak.)
Amig a nagy didkszallo nem létezett, ez vendégldben tortént. 1932 utdn viszont a
kozponti didkszallo volt a tdnc helyszine. Sz&p nyomtatott meghivd tudositotta a
meghivottakat a miisorrdl, amelyet a moziban néztek-hallgattak meg. Az utdna
kovetkez0 bal a diakszalloban zajlott. A balnak voltak védnokei, akik bizonyos
Osszeggel hozzajarultak a bal koltségeihez. Neviik ott szerepelt a bali meghivokon.

A masik nevezetes alkalom, amikor a nagykorosi felndttekkel és fiatalokkal
talalkozhattunk, a ,,Madarak és fak napja”, a majalis volt a Palfiajaban, amit mindig a
negyedik évfolyam rendezett. Egész napos linnep volt, sok elékésziiletet kivant. A

diaksag mar hetekkel eldtte védnokoket kért fol, akik azutdn anyagilag segitették a



majalist. Amikor negyedikesek lettiink, mi rendeztiik a majalist. Dr. Juh4sz Béla volt az
osztalyfonokiink, és paronként beosztott benniinket, hogy védnokoket keressiink. Még
arra is volt gondja, hogy felhivja a figyelmiinket, csak vasarnap 11 és 12 ora kozott
keressiik fel 6ket, mert ugy illik, hogy latogatast délel6tt 11 és 12 kozott vagy délutan 4
és 5 ora kozott tegyen az ember. Az linnepi ebédhez a Reformatus Noszovetség
nagykOrosi asszonyai egy hétig gyurtak-készitették a ludgégét.

Ebéd utan rovid linnepség kovetkezett. A természet szeretetérdl, megdvasardl beszElt
egyik tanarunk, és zaszloatadassal zarult a miisor. A zaszlovivok, harom o6todéves —
atadta az intézet zasz16jat harom negyedévesnek. Felemeld szép jelenet volt!

Ko6zben a véarosbol megindult a kocsisor. A fogatos gazdak — kiilondsen lanyosak —
elemorzsidval megrakott kosarakkal, innivaloval igyekeztek az erdébe. Meghivtak
uzsonnazni a didkokat. S kozben a kioszkban (aréndban) razenditett a zenekar és

megkezdddott a tanc. Hajnalig tartott a mulatsag.”

Képesito, palyakezdés

»A képesitd vizsga olyan volt, mint a tobbi kozépiskoldban az érettségi, komoly
tételekkel, de nekiink tanitasbol is vizsgazni kellett. Tanito1 oklevelemben 25 osztalyzat
talalhato. S az oklevelemet valamennyi tandr és a vizsgaztatd bizottsdg minden tagja
alairta. Orgonista-kéntori oklevelet is kaptunk. Ebben reformatus egyhazi ének,
orgona-elmélet és egyhdztarsadalmi munka szerepel. Kincsként 6rzom o6t nehéz, de
felejthetetlen, tartalmas esztendd bizonyitékait.

Izsdkon, a hétezer lakosti nagykdzségben heten voltunk alldstalan tanitok. Nem
felejtem el, hogy amikor Madocsdn meghirdettek egy allast, tobb mint szazan
palyaztunk. Hidba volt jeles az oklevelem, még bemutatkozni sem hivtak meg. Igy
szellemi inségmunkas lettem az izsaki kozséghazan havi 20 pengdért. A tanitdé kezdd
fizetése akkor 105 pengd volt. Nagy szerencsémre 1935 januéarjdban — volt igazgatom

ajanldsara — havi 50 pengd fizetésért meghivtak Kapolyba helyettes tanitonak.



Osszevont hat osztalyt tanitottam, 55 tanulot egy tanteremben! S kdzben ismerkedtem a
Dunantullal és a falusi tanité sokagu tennivaldival.

Am a 20 év nem volt zavartalan. Kozbeszélt a mdsodik vildghdbori. Két évi
frontszolgalat és két évi Szovjetuniobeli hadifogsag.

Jartam Erdélyben, voltam a Bacskéaban, jottem a doni harcokbdl és a tobb mint kétéves
hadifogsagbol. Két batydm az elsd vilaghdbort 4ldozata lett, s ime én itthon vagyok:
,, Az Ur énnékem 6rizd pasztorom.”

A haboru ¢és a hadifogsag ,.¢lményeirdl” egy kis kotetben nyUjtottam at egy csokrot
olvasoimnak abban a reményben, hogy nekik mar nem lesz részik ilyen

megprobaltatasban.”

A 1I. vilaghabort utani ¢élet, osztalytaldlkozok Nagykoroson

,»1949-ben tartottuk az elsd osztalytaldlkozonkat Nagykdroson. Meggyaszoltuk azokat
az osztalytarsainkat, akik a habortban kiizdottek, harcoltak és itt hagytak benniinket.
Kozottiikk volt Koncz Laszl6 is... Amikor negyedikesek voltunk, Mikulds napra egy
jelenetet adtunk el6.Mivel lanyok nem voltak veliink, ez a fil egy menyecske szerepét
alakitotta. Szenzéaciosan jatszott! Aztan képesitd vizsga és a tényleges katonaideje utan
bent maradt tovabbszolgalo tisztnek. Lelkészgyerek volt, a habori utan koholt vadak
alapjan kivégezték. De akik életben maradtak, azok is megszenvedték a héabort.
Otévenként talalkoztunk. Fodor Géza baratommal — aki Nagykérdson lakott — mi
voltunk a fészervezdk. Aki csak tudott eljott: Somogyi Mihély Salgotarjanbol, Réthy
Gyula Budapestrél, Toth Sdndor minden alkalommal.

Sajnos Kapolyon is lazultak a kotelékek. 1948-ban allamositottak az iskolakat. Harom
tanitd volt a faluban: két katolikus kolléga ¢és én. Meg kellett osztani a tanitast egymas
kozott. A kollégaim az also tagozatot vallaltdk, rAm maradt az osztatlan felsd tagozat.
Szivesen csindltam, de rengeteg munka volt vele. 55-58 gyereket tanitottam. Csak
szombaton délutan és vasarnap déleldtt volt szabadidém. Akkor készitettem a heti
tervet. Magam elé tettem a négy osztaly dsszes tankonyvét, és elterveztem, hogy a hét
valamennyi tanorajan, melyik osztdlyban mit csinalunk, milyen 6nallé kisfoglalkozast
adok a tanuldknak, milyen 0j anyagot vesziink stb. Két év utdn a megyei miivelddési

osztalyon felfigyeltek a munkamra, és ahogyan az lenni szokott, a j6 munka jutalma



egy Ujabb munka lett. Megkértek, hogy adjak vezérfonalat azok szamaéra, akik
ugyanilyen tipusu iskoldban tanitanak. Ett6l kezdve Osszel és tavasszal eljott hozzam a
jarasbol 25-30 kolléga és bemutatd Orakat tartottam szdmukra. Végiil mar azt kérték,
hogy vazlatokat is adjak, de mivel nem volt sokszorositasi lehetdségem, ettdl
eltekintettek.”

A visszalatogatasok Nagykdrdsre mar Balatonszarszorol torténtek. A riport ezen
fejezete is igen érdekes, gazdag életutat fest. Ennek a hosszu ttnak a szellemisége

mindig a ,, Kardcsony Sandor”-i magyar nevelés szellemiségében folyt.
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VI. szamu melléklet.
Eredeti, elsodleges forrasok gyiijteménye.

Nagykérés.. ; Ref. tanitoképzé intezer.

A tanitéképzé épiilete 1957-ig
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Imre Sdndor
1887 10945

Imre Sandor portréja



ti kdzgyiléstdl nyuri fe:
titkdr Uret 1925, januér

legktzelobbi

Részlet Ravasz Laszlo piispok 1925. januar 5-én kelt levelébdl, melyben megbizza

Imre Sandort egyhazkeriileti taniigyi eldadoi tisztséggel.
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Részlet az Utasitas a Dunamelléki Reformatus Egyhazkeriiletben az egyhdzmegyei

iskolafeliigyelet szdmara kéziratos tervezetébdl. A levéltari anyagbodl egészen egyértelmdl,
hogy Imre Sandor tolldbdl szarmazik az utasitas, amit aztan az Egyhazkeriilet valtoztatas
nélkiil elfogadott. A Raday Levéltarban kezembe keriilt a kéziratos €s a nyomtatott valtozat
kozott egy géppel irt tisztazat is. Vilagosan lehet latni e harom 1épésben, hogyan késziilt el
az utasitas, hogyan lett beldle nyomtatott valtozat. Raday Levéltar A/1g 16.d. Imre S.

taniligyi eléaddi vegyes iratai
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Az el6bbi kéziratos szoveg nyomtatott formaban. Raday Levéltar C/39. 8/43.
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I«L.’LGYAR VAROSOK MONOGRAFIAJA

I‘Hagykoma irta : Galantai Fekete Béla, az Ar'ruw
Janos Thrsasag r. tagja.

NAGYKOROS i

gimnazinmi tanulminyaik befejezése utin visszatérnek a
gazdasigba. Ks ismerjiik €l, hogy ez igen jeles tulajdonsig.

A tanitiképzd intézet nemcsak a régiségénél fogva az
orszag egyik legkivaléhb intézete. Mai Allapotdban az
orszig egyik legeélszeriibben felszerelt tanitdképzs intézete
i1s. Szertirainak felszerelése j6, van kelld szdma instru-
mentummal ellitott zeneterme, ahol igen széphangii orgo-
nat iz Allitottak fel. Hires az éremgyljteménye, melyben
-a legelsd magyar kirilyok idejétSl kezdve a mai napig | .
az bsszes magyar pénzek megtalilhaték. Ezerhatsziznal Viczy Ferencz
tobb darabbdl ALl Ttt Srzik Arany Jinos egykori fapadjéit is.

Sz. Wargha Jénos utin az intézet felvirigoztatisa Hegymegi Kiss Edlmdn
nevéhez flizddik a maltban. Hegymegi Kiss Kilmant 1875-ben hivtdk meg tandr-
nak és 1883-ban vilasetottile meg igazgatovi. Kz iddtd]l kezdve rohamosan fej-
lidik az intézet.

Hegymegi Kiss Kdlmén 1913 oktéber 31-én halt meg. Utdda 1914 mércins 31-én
Vdczy Ferenc lett. Az ezen id6tél kezdve eltelt idS, mint mindeniitt Magyar-
orszdgon, a viszontagsigok és a legnehezebb kiizdelmek ideje volt. A vilighfibortt
nagyon megszenvedte az intézet, Mindjart 1914 Gszével megkezdddtek a viszon-
tageigok. Az iskolaév kezdetétdl 1915 janudr honap elejéig mas iskolinak adott
otthont. A tandrok egyrésze és a ndvendékek kozil 16-an bevonultak katondnalk.
Az 1915—16-08 tanév sem hozott valtozast. Az elsd hisi halottjat is ebben az év-
ben gvaszolja az intézet, 1015 oktdber 16-in Somogyi Sdndor negyedik éves
novendék hdsi halilt hal a gorei ceatiban. 1916 augusztusiban Nagykérosre
menekiilt a kardinsebesi katonai kérhdz. Ezt a tanitéképzd intézet helyiségeiben
helyezték el. Rovid ideig van itt. Helyére a szanoki kérhazat telepitettélk.
A karansebesl kirhdz el helyezésekor a tanitéképzd intézet a gimnézium helyi-
ségeinek egy részében helyezkedett el. A szanoki kérhdznak azonban a gim-
nazium helyiségeire is szitksége volt s igy oktober 2-4n ajra kbltbzik és a Szalay-
Farago-féle iskoliban és a mellette levd drvahdzban talil otthonra. Oktéber 30-4n
a polgari lednyiskola is ebbe a helyiségbe koltozik s igy a nap egy részében ezzel
kellett megosztozni a helyiségeken. Az intézetnek ebben az iskolaévben 33
nivendéke teljesft hadiszolgilatot. A kévetkezd izkolai év sem hoz egyéb vilto-
ziigt, minthogy a hadbavonult tanulék szdma 34-re emelkedik. Igy kiszon-
tott az intézetre a forradalom, az 1918—19., évi tanév.
Az intézet 1918 aunguszins végén visszakoltdzott a gimnizinm
épiiletébe, majd oktéberben a sajit épiletébe. November 1-én
végigsopiirt & varoson a forradalom. A +Karolyi-féle forrada-
lomnak az aknamunkdjas nogvon éreztette hatdsit. A wrégl
rendszerts minden vonalon fel akartik boritani. Az intézet
interndtusiban és a konviktusiban lelketlen izgatdk, 1919
februarjdban annyira szitjik az elégedetlenséget, hogy a rend
teljes felboruldsitél kell tartani. A rendet azonban sikeriilt
mégis helyreallitani. Marcius 31-én a vorts uralom rendelke-
Osvith Ferencz  zései érkeznek meg. Megtiltjik a vallistanitdst. Aprilisban

 KIADJA
A MAGYAR VAROSOK MONOGRAFIAJA KIADOHI'
BUDAPEST, 1927
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Trencsényi Laszlo: ,,Szemtol szemben”

Esetek és (bal)esetek a tanar-didk viszonyban

1 kdmyvet olvastam, szinte djra
éves pedagogusmultam minden
:ondjit, kétkedését, kudarcat,
‘es tirénetei Ggy hasonlitanak
és felndtt iskolai élményeim
re, hogy az volt az érzésem, a
con” mindent tud rélam. ..
¢ Laszld irdsa azt a szimpatikus,
pedapogiat tikrdz, amelyet
Jordon s Rogers, vagy éppen
venes években — nélunk egy
ar professzor, K.a.racsnnj.r Sén-
elt, mikor is ezt ifja: ,Milyen
sveld? Aradjon belile titokza-
modjira az dszinteség és
. tudjon egyformdn adni és
Ne sokat tirddjon aztin mds
Az dramkir megindul s
3bbit.” Ifji pedagogusként ma-
zsen olvastam, esetenként alkal-
aricsony Sandor irisait, de a
oktatis, az élet nem ilyen egysze-
myitjdk a kdtet eseményleirdsai,
lolata, okozati Gsszefligpéseket

keresd, segitd szandékd megnyilatkozdsai,
tandcsai. Az Egy meg nem irt felmérd
tirténete magdit szinte hallom a taniriban
mesélt dolgozatok mulatsdgos, nevetséges
utbrezgését a levegdben, ami a két autondm
ember kapesolatit — tandr-didk — erdsen
megkérdGjelezi.

A maganszféra, intézményl szféra el-
hatarcldsa is olyan kérdés, amelyen érdemes
elgondolkodni minden neveldnek, mert
szamtalan helytelen, dlsigos viselkedésiink-
kel szinte naponta dsszekeverjiik a két hely-
zetet, helyszint De hogy hol a hatir? Eme
nehéz a vilaszt megadni, A beavatkozis
hatirai cimil kérdéskirmel foglalkozva
még inkdbb ridibbenink, hogy nekiink,
pedagépusoknak a legaprobb geszmsunkat
is mérlegelni kellene, hogy a veliink szem-
ben timasztott szakmai és erkdlesi nor-
méknak eleget tegyiink. Sok esetben azon-
ban az ,emberség”, a pillanatnyi adott
helyzet rendkiviilisége (tragédia, haldleset
sth.) nem engedi meg a mérlegelést. De
sorolhatndm a kényv minden témdjat...

Mégis, a legmegkapobb szimomra az a
fejezet (csodalatos irodalmi példikkal kie-
gészitve), amelynek Minden félrecsiszott
nyakkendfben... cimet adta a szerzd,
amely a pedagbgus pozitiv és negativ
hatésira débbenti az olvasdkat. Magam is
vallom, hogy kedves tandraim, Székely
Karola, Nanisy Miklés vagy Juhdsz
Béla és tarsaik ,nyoma” éviizedek utin
is kimutathato életfelfogdsomban, visel-
kedésemben, pedagégusi pdlyim sok-
sok megnyilvinuldsaban, pilydm alaku-
ldsdban.

w320l barmirgl, ha megérzik hangodhal
az emberi szot, felkelnek kizinyiik
kiiszobérdl és kiriilnéznek a vilighan.”
Ebben a koriilnézésben, a kiziny oldisi-
ban segitségiinkre lehet a , Szemtd] szem-
ben” cimii kiitet, amelyet minden ifji, de
minden idis neveldnek is jb szivvel ajén-
lok elmélkedésre, dsszehasonlitisra, eligs-
zodisra.

Mésziros Lajosné

o _{_}lva_séiﬁ_k;ak_a_i_:inl_juk_:-

Ovés tanitoképzés az ezredfordulon

2000 majusdban o tanitd- és dvdkepaés felsifolivi vilisinak 40, 2 tanitbképzés
fiskolaiva vilisinak 25, & az dviképzés Miskolaiva vilisinak 15, éviorduldjin
jubileurni konferenciat rendeztek a szakma képviseldi. Ebbol az alkalombal, 2 fenti
cimmel a legfrissebb kutatisi eredmenyeket reprezentdla kitetet adott ki a Tanito és
Orvaképed Foiskoldk, Fliskolad Karck Kollégiuma, Ovi- & Tanitdkénzok Egyesiilete.
Szerkesztd: Kovitsné dr. Németh Mira,

A kitet eloszavaban Pokorni Zofian oktatasi minisztertdl — 15bbek kdzoti — ezcket a
sorokat olvashatjuk:

~AZ akkreditécids eljarisok soran sziletett minsitésck azt bizomyitjdk, a tanitd- és
oviképzd foiskoldk jol, sok esctben kiviloan végzik tevékenységiket Ma, amikor az
orszag &z EU kibivasainak kivin eleget tenni, a tanitok és dvodapedagdgnsok képzése
nemzed dgy.

Ezek a foiskolik az curdpai és sajitosan magyer kulbirakfovedités, énékkizvetités
meghatdrozo bizisal. Az itt végzedt pedagdpusok Evsrizadok o az eundpai magyar
kulbirdt terjesztették &s terjesztik. Az § munkdjuk eredménye is, hogy ma a hatirainkon
1] vannak szép szimmal meglartd crejl magyar anyanyelv iskoldk.” A gyljtemény
mindegyik irisa megérdemelné, hogy legaldbb részleteiben ismertessiik f6bb megillapi-
tisait. Sajnos, helyhidny mistt nem tehetjik. De — fipyelemfelkeltés céljibal —
legalibb kizreadjuk a kiite! szerzdinek nevét, a kizilt ,,iris" cimét, bogy olvasbinkat
ezzel is segitsiik eligazodni a fenti témshan,

Kelemen Elemér: Gendolatok a magyar anitiképaés kettds évforduldjin

Kovitsné Németh Maria: Magyar elemi iskolik a tinénelmi Nyugst-Magyarorszagon
1868—199%

Pollikné Panyik Ilona: A Magyar Tanitdképzd” cimi egyesilesi folydirat bemutatisa
| RRG—1944

Dondth Péter: A felsifolcd tanitoképads mepteremiésének oktatispolitikai elizményed,
idenlogiai motivumai (1953—1959)

Varga Zoltin: A magyar nyelvid ovondkepzss a Vaplasighan,

Alpirné Szila Erzsébet: Pietizmus és a korai felviligosedis Sopronban.

Szenczi Arpdd: Kardcsony Séndor pedapigiai nézeteinek érvényesiilése és tovibbfe
leszigse a tanitckeépzesben

Hunyady Gybrgyné: A négyéves ,lanito” szk programya: Bevezeiés és kommeniar
Fehér Iréa—Lappints Arpid: Neveléstudominy 2 tanitSképzésben

Horvith Agoes: Foiskolisok allampolggn kultirdja nemeelkz deszehasonliis vizsg:
lat angol, osztrdk &5 magyar fiatalok kérehen

Jenei Terér: Stilisztika- ¢s retorkaakiatis a tanftokénzésten

Rosta Istvin: Magyarorszag technikatiriénctének kiemelkedd korszakai

Nanszdkné Cserfalvi lona: Alternativ pedapdgiik a tanitoképréshen

E. Szabé Zoltdn: A 4 éves fiskolai tanittképrest mepelozd feflesziés tirekvéssk
Koperniczkyné Torma Miria: Az dvodai anyamyelvi nevelés 40 éve a felsifokn

dwindkepzéshen
Kormdromi Gabriella: Mora ,, Kiskidmine
Albertné Herbszt Miria: Az értd rodalomolvasis néhdny kérdése
N. Horvétk Béia: Vilsig és reneszinsz
R. Toma Kornélia: Névvaltozatok a koral magyar kor telepilésnevek kinthen
Unti Miria: A csalbolcizi falvak belieriileti neveinek sajdiossigai
Orszig Liszlé: chn:ly’ 'n:gto:ipm' dzpontisdg a viruilis neveléshen
Nagy Istvin: & tealdgiai mepkdzelitéshen
Kovicsné Bakosi Eva: Jellegzetessépek és preferenciilk a fidk, linyok jtékdban
Fehér Veronika: Mentilhigicne az dvodiban & a7 tvodapedagdes munkijiban
Manzné Jager Ménika: A korai kétnyelviiség
Az imponald felsorolds is mutatja, hogy a szakma jeles képvisslin, kutatoit izgatja
korunk neveléstudomsnya, oktatisunk sokoldali fejlesmése és fejlesrtési |ehetisége,
amelyek bizonyira meghatirozzik a ezredfordubin gyermekeink, 56t az egéar magyar
tirsadalmunk életmindeéaét.

' Méspiros Exzter
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KAROLI GASPAR REFCEMATUS EGYETEM TANITOKEPZO
FOISKOLA ICAZGATOSAGA
NAGYKOROS

Mellékelten tisztelettel megkiild®m azoknak az aranydi)
lomds kartdrsaknak visszaemlékezéseit,akik 60 évvel ezelltt aze
Peztek tanitéi oklevelet,

Az akkori iskola cime 3

Nagyk8rosi és Dunamelléki Reformdtus Tanitdéképzb Inté:
innek az iskolénak voltak a novendékei az idbs kollégdk 1940-45
gzttt ,

Aranyoklevelilket a fenti P&iskoldtdl kaptdk So éves pe
z6giai munkdssdguk elismeréseként 1995-ben.

Kérem,hogy a Ffiskola Srizze meg Oket emlékében.,

Kérésiik alapjén részesitsék Sket gyémdnt oklevéllel
liplomdjuk megszerzésének 6o. évforduldjén az idds kartdrsakat
2005, esztenddben a PSiskola évzdré iinnepségén.

Kollégidlis és bardti tisztelettel ¥

Nagykérts, 2005, febr. 7. e

'-iLQlaﬁwﬁéﬂiai
/ Patay Dezsé /

aranydiplémds ny. pedagdgus,

A Kalokagathia dij egyik szervezdjének levele, majd a visszaemlékezok irasaibol
kovetkeznek részletek:
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elkésritette smémurkra és Sillye Misks bardtommal ez
igengatéi szobgpeliettl helyisdgben windannyidnk ezd-
méra aahsm&rga ithattuk ir@be@nelﬁémxkﬁr az intézel neve-
3 §tentiiletds 2 héborn utdn azats@artak,“es kemétre ke
riilt, gimndriunl igezgatdett. Vele egy épiletben fanitote
tan egy évip.Sokszor talilkostunk,bessélgetfink 1947
whdngamikor Debrecenbe helyeztéh,haldldig levelemtink és
bardti hangu beszdmoldit,rdeklfad sorait néig Srabm.
Csikai P4l tendr ur nyugedi bilcsessége,
biztos és smemléletes éréiyfilmvettitéseink emlékel malg
élnek bemmem és munkdmhoz mindig biztos irdnytiként snpl-
gélsak £8ként tanyal $anitéi koromban.
‘ Dr. Juhdsz Béla bandr ur alapos,preciz;
igényes érdi,bemutetd tanitdsainal kiznbs boneolgeidsa,
tandcesi & e médsmertani alapot erfeitettdijiikor € is
Kecnkemétre kerilt &s o tanitd-Evinbhépzd intémetben egy-
mést vdltve velbak igezgetdk Néndsl Miklés tandr urral,
cyakran taldlkeriunk; felidémgettilk m & migbBitlnk levd
éveket Emldkszen kittintetdoen alkalndbdl, a taniidképal
akkeri igamssidjaként meleghangu levélben kﬁamﬁnﬁé@%,
wmint volt ftenitvinydts
Pelesvay Eagy Béla dandr ur ujsseri zends
rajadral maradiak emidkemetenben, képzbniivészeti elbn -
ddmai ;ezoborkéssltéeek, 618 arerdl gipszndselat késsltdme,
Hérkdépnagyitds nddszersibe vald bovezeidse sib,
Bérton Barna tands urrdl kevés élményenm
van,mert nekem nem volt jé hangom ,sem 2z énekkarban,
sem & kéntugban nem vettem részt..Negy élmény velt széd-
momrs énekikardnal: minden szerepldse .t ridid aﬁéﬁmﬁtminﬁig
meghaligatbuk,amikor Pesten sgerspeliek ds fudtunk le-
mez Telvédteleilrdl iz, Biszke velid ﬁ@@kﬁ%@&fﬁ,gﬁ%&@ﬁﬁ
mondogatta;hogy tudidval cesk 2 Doni Kezdkkérusnak wan
olyan basszusse.,mint es intésetnek.
Osstdlytirsaimmal G\bﬁb@rﬁ vténl zavarocs
41d8ben 2o évig nem voelid kepeselat. Caek szutdn tudbunk s
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MARTOK AKDRAS
ny. honvéd altdbornagy

1924, junius 20, Sarka@. §Rilletésem idején
Sarkad még kzeég volt,Bihar megyéhez tartozott és csek s
kbzigazgatdei reform solirdn csatoltdk Békés megyégez.
Oseim apai dgon hugenoita fegyverkovdesként jottek Bé-
nédtba és telepedtek le Nagybecskerek kﬁmnyékén-.ﬂdesknyin
Ssed Erdélybdl sedrmesziak el Békés mesyébe. Az elsf vi-
léshdboru utdn romén hadifogsdzbél hazatdrd édesapsm
tisztvisel$ volt, édestmydm héztartdebeli ,E1s6 férje a hé

boruban elesett és hérom lénnyal mersdt egyediil, & hérom
gverskes Bzvegyessmonyt vette feleségiil édesapdm és ebbll

ag uj hézassdcbdl sszileftett négy fiu gyerck,akik kbtziil
méz ketten Sliink Jénos bdtydmmel.Az el8ttiink szdletstt ké
fiu testvérdnk még kis§ kordban meghelt ,N6véreim mér szin-
tén nem élnek.

Hint emlitetienm, Ssezesen heten volsunk test
vérek, de igy hérom névéremmel &s batydmmal nevelkedtiink
egyiltt. Nagy korkiilénbség velt a hérom lény és a felnbtt
kort megélt két fiu kiatst ,Bdtydm,Mérton Jédnos hosszu
éveken kerssmiil voli ag Erdei PFeremnc dltal glapitott Ag-
rérgagdassdzi Kubtatd Intémet fﬁigamga‘héia. Jelenleg,mint
‘nyugdijas,még aktivan delgozik - fudomédnyos kutetdként -
a magyar mszdgazdasdzy moderpizdldsdnak megszdllotije.

Tulgjdon -képpan é&esanyénknak,-ald. erdéan
lénygként e gréfi vaddszatekon a viselkedés és g vendég=-
1étds kifinommuliadb ktvetelményeit sajdtitotta el, és
hérom névériinknek késstnhetjilk 2 mi 11lik,mi nem és a

% szabad,mit nem viselkedési formdkat.

Elemi iSkoldimat Sarkadonya kbszdpiskols
alsé négy osztdlydt pedig Cegléden végeztem.A ﬂegléﬁ.i
Kossuth Redl Gimmdziumban latifffandrom tudomésomre hoz-
te,hogy amiz 8§ a gimndziuvmban tanit, addig én ott nem fo
gok Sreittségimni Miutdn nekd lett igeza = meri nem volt
nehéz tudomdst smeresni =rrél,hogy 2 metematikes sem volt
8z erboségen - sikeriilt kiecsgkiztlnie,hogy ismételnem
¥elljen a gimndzium negyedik osztdlydt. ;



1955.nov-ben - elvégezve a vezmérkarit- itthon kineves
tek a Zrinyi Miklds K=tonei Akadémiz parancsmokdnak él-
taldnos helysttesévé. Bz mér tEbb & sokndl |

Katone pélydmon iddig a katenapedagézidnak
Szenteliem éleotemet, ; g

1956, okt, l=én = ZMEA parancsnoka lsttem.
Ett8l kezdve egyre kifejezettebb lett = pk. politikai
Pelelbesége | Mér ird-olvesd taldlkosmikat szerveziek.
Erfteljesen érz8dttt a Petdfi Kir sselleme.i Térsadalom=
fudomdnyi Tanseék tandrei is sginte szervezstien ldfo-
gattdk s PetSfi Kor Osszejdveteleit.Nem hajtottan végre
egy 4ltalam népellenesnck vélt psrancsot és ezt jelen-
tetteom Nagy Imre minisszterelndimek,amcly szerint szov-
jet légi és tiizérségl campdsok utdn rohamesziag parancs=
nokként az skedémis {tisstjeivel nekem kellett volma meg-
semmisiteni & Corvin-kbzieket. Mér ninecs lelkierim to-
v4bb részleteznd a rdm ds beosztottaimra frofb szakmai
és politikai megprébiltatdsckat,. Kdidr Jdnos druldss
folytdn sem itéltek haldira,vagy végeztek ki, Engem lefo-
kozizk,teljes vagyon elkobzdsra és lo év birttn bilnte~
tésre itéltek,1962-ben egyéni kegyelemmel szabaduliam,
1982, dpril. 24~én meghalt a feleségem.l990. dec, E-én
ujbél megnéoiiltem. Fiam 52 éves kordban 2002, dec.-ben
meghalt,

199%. febr, 27=én rchabilitdlisk.

Eveken 4t sok minden, éppen osak akasztolt ember nem vol-
tam, Wem folytatom tovébb 1 limlékezésemben senkit meg=
bédntani, kiilondsen kérkedni nem volt széndékemban i
1992,jun, l6-dn & Magyer Kbztdrsasdgi Fr-
demrend Ebzépkereszije Lkitiintetésben részesitettek,

Me nyugdlloményn zltdbornagy vagyok és ar-
r2 pagyon bli§zke,hogy amit Nagykfrbstn,e tanitéképzd-
ben oltoftak beldm drige tandraink,as erds gytkercket
vert é&s tercbélyes févé nivekedve katonspedagdgusként
gagdagzon gylimdlesdztetten.




22

Kcl"kd:ln-r:j ;W&.

FAdiskolds és dolgozd éveirdl

1.

L I R .~

Mettsl meddig volt az intézmény didkja? AGLD - Aq1¥.

. Mennyi idét tanitott? 15 eu

Milyen iskoldban (egyhdzi vagy mds jellegia)? Aghg-. 19 a.aqlham

m lamh .
Milyen korosztdlyt tanitott? Mo- Al S allam:

' L t
. Mi tanitott (tantdrgyak, szakkidrdk, egyéb)? mal.qn eo lesiqeveles

A tanitéképzon kiviil milyen végzettséget szerzett
(kiegészitd diploma vagy mas szakma)? =;.1_q|,{-15‘;.gl |1E:Iptcai

Benyomdsai a tanitdképzdrdl

1.

. Milyen tdrgyakat tanult {vildgi, egyhdzi stb.}? Wy

Miért vdlasztotta a nagykdrdsi képzot?
o | B v e - - e
-)ﬂ'l-H ekl o hela em%mr{; - @Uum%u - ey foll i&-i‘wq,! U-QPJE

‘&tt:[.»'ﬁ,w Whade © w Lwilaneia &mﬂﬁhﬂ, ?%ME/ otng oo

Mty ﬂo{‘ah ol bLtL\L 1{3 E.Cl.tq.-u(l-o th:! Pv o 'UL;

A
ul

. Hogyan érezte magdt a tanitdképzdben, m1r|t didk?

£ e Duf-:'Jf-licmumI-;‘luu ame ARl e s doy Eu“"“i'u"
M}, c‘LCL At [ L oam, L“MU‘_LLL {{u%itulukﬁm, fn::, EW[L‘LLL
Ao y ?‘Wuw R e Suwevow/ ‘-bwe{ st/ Cuvates ar s kot
teo l‘ud"ﬂ,n =48 LhJ .Jlﬂmboh\.a’mw[_, Q_ﬂnﬂ'_auahﬂv-

r" - H -
Hogyan emlékezik tandraira? Hj[i%'nv&cm LW&MEWJ @Guq’k{/) A E,EU’L‘,

Ulmvt-.t,’u/) ]'\'\"va.ﬁn.v Iﬁhﬂ[-M1u‘f'°° v ﬂaq,hw “juﬁ_,mt; LouuéE:w ﬂJpE‘.,L Ul‘wLL.
Pl el T ns ps-ude,, Nstamtl, ﬂlwxo{u,é, Mrealladcle 9. .fcr,u’le,:mima
'E.h-ti... H\.'v'ﬂ'ﬂ"..,uﬂﬁ, FWQ»?I'IQ'& C‘_.g_l.‘,\‘l.d.a CL.EE\: l’]t«ia"&tl, V) ['lut"L\, Bk ._Jq[cuv 'ﬂ't@ WIWLL ﬂ“‘Lt-LUE

Loll, TanalaL ey Jlt masla, 1666 “amestliet | Ul-c{! l, Belwnag, ol tha

ULLauL
v Epwu'b 4 lu,q,w-aw -.E‘w]i? uv'f,t.',aL ""l'“u’li‘-"t‘ﬁ’ 1*-""']'-t'1'a“"\ﬂ’:"’-‘l‘?-ﬁg—:T K e Lll"?tﬁbk
dq, Y Lo;hma amiry v Y Leodol by Mol LRI otdlanumil . '
LG'L‘L a-\,mqa,.w\ ﬂ‘l’-‘LJLHL K lu"" v: liﬂtﬂh{pﬂbﬂrvt LAY Iw.”—'-
"-‘L U.QEFML g-u I:;_J.,Lou'fw-:l Lt,a.'tqu, I"wt‘LtLLt, jtf,l‘wq _{.m‘{, ’s‘iwfﬂu L !'cw_lui%
Ezek kBziil melyeket szerette a legjobban, miért? uléwm, &

M

"LwE:JM-, o, ‘ll"'LE,Ll fteas | I“LL% 'J_ilqnmtqﬁg Jrhu\%i't_ou,ﬂt t’HIbW., L I-"ZL'{J

sy - Lq,mLo FJDE,L f‘l W ﬁbﬁ-uq um

'—UQ'L Ld,wo.,:(iq,,m ""ﬁt\v'l-"l.m 1T A
(¥l L

P"L%Q-* Lillemy, ® Lo, vianle (Vo odaal, u:. Lovom
Aetlel @‘%\Q_P'IQ,Q"-QL -'b»q,ﬂm*uuﬂ.bb Mbmmﬁb 'LU, a %%Uﬁf@gu
,r‘.\_e,,g,\(; eé Al  prLVeatms L.:e"[¢ [uwmuau 2 .t«q*:\,i
TLenelak ™ b Tounds v‘t\ o4, PMELCM, ) o AL o
Lﬁtwm« meqpoa, »{L..;,m,‘obw '"Ww 1:. nljuLL ML( Mo.fuw‘(“ u;)‘.
Sy lI]u-JLr”Ll T&va‘r'l‘k ) L%%(ﬁmbu L, Tomdla? Lomdlalt -
ﬂ\u.\.,'l.{_ﬁ.i_;. Q'—*h-b lq-"b e a I*‘-‘I-L“*ox-’u ntﬁka}d\.{.MQﬁF‘LU M‘meuu't e



23

A legidésebb emlékezok irasai:

. Milyen egyhdzi szolgdlatot kellett végezniiik a képzés alatt
{gyulekezetben iskoldban, vérnsban stb.)?

Jbtr Ua il . [{ Kamlua" panle mm@m-u'r’a% ,'LWL,FLILL s
-u.)cmtl,maﬂ&w (4L d.,u!l..c»'lv Il[*;\ 'wt«x G ﬁluw:,u ﬂml’{ml@- k loaazs wol
v,

Jl-thwb% ln,o R‘Lblﬂ{(\;ﬂ'b 1 0 - Mu-bwm -'ln,m I.\.m,n(_, "“lf"a.l?&w_-\ ﬂq,wa,w‘
ol el 1'114 V. Cmi\ FI-WL. sroomalunll o L-L"h»'l.. QQM,*L('}C’L% QR
J Sl v e Qeoyob®y oioemuala %bmmdub L
il E.‘-'?é-»u[-dﬂ ebadal, (Yo (% {- s |
_.ﬂuimm-x: i

. Volt-e tanitdsi gyakorlat a képzﬁben, milyen volt?

Batnondonon, (1ol 4 gaoitsy oateban Hnclnivin Juas ploflunt
A Wb oben Lo, th ﬂwwﬂh TQ%J'QL» Lellie T '”JW'H%\MTL-
ﬂ ﬂ.netc lemm.,oﬁf %ML? \L{j./ g_,-;; Ui‘LLO Q’Qﬂb H‘LEE' en_ O‘lﬂb &M'Eombwp
‘g”“ % qu,r:.'tmw mddLﬂ'rDmoﬁi gn by 1'1)5‘1-11 v Q-u vl A MM}
st olobiy o . AT J".wucﬂotm bhuale -::ﬂz:«.'w} :it[w,u.,)_n
(8 i'_:L:h,LLo ['laa.cm'i.a a Mallonal M‘-L’W’“'m ;

§

Miben nyilvdnult meg a didkévek alatt, hogy ez az intézmény
Egyhézi?q - i : ‘ W e
- [3 (j v Mb a1 A (J-k,tbm P ol ”._IE':LQLQQVRE oM JiL" L"Vl]ft«‘[.tll-b EWQ’Q ~
/"‘Lm“' LR = P P TR g e Wl T A ﬂolg o,g ax,u‘bibfbpwv

o Wwmplomban. kﬁﬁufmmm;! 'EI"“-V']T?L,L] r?um uwmﬁwmm
1{.--',_{1; =8 |LL,U1.,L'fE;wu EJR-'R\.; Mig1r, T es e o Ly L wprW
e

Iew Lo

a. u,;udi?.f

e Ml Mromdomt o, fataulatas o4o

Az egyhdzi jellegl iskoldban mi volt ‘ ‘
- 1 L] ! i L | - -
slony: | ol 2 og%&m%w xﬁgll’-‘md&tﬂm edlap pam J&-Da‘-mwﬁiﬂjgf
Wt w‘l?eow:j obly Mamlor- Tamdhy ai‘.Mnof{’qum-. '
§

hétrédny: ¥ | =k W=
‘%W' M Lyedews \%\h&a&wbmow poiamn/ .

tobblet (plusz)

\ Y, T ¥ | -
Jh,a Ll T,t%e,u mt\f:umw}( :

- hidnynssdg: @t&ﬂaw L’»‘-L LGM.LW‘? W\Q’Q\ﬁ_ﬂ/ wa‘lm,o‘_w Jmcu,,-
- Reyperotalbe m.oa«. ALY Wit v&( et L e b o
@u:aw % wv_t mwu Et

é&wﬁwhu wn N -

a tbbbi képzdhidz viszonvitva?
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h.r"r\.ﬁ.!vwa LJ.J

IITI. Ismeretek, gyakorlatok tiikre az életben

1. A tanitéképzioben tanult ismeretekei, a gyakorld iskoldban
elsajdtitott metodikét (mddszereket) hogyan sikerilt al-
kalmazni a palydn?

¢ NP U-l nﬁbmg} g/ Q,LAG,NA,EA,tD LL&L‘(?A;\;L &v L.
Q] M.f?\cf& E.lﬁ/LL-' L LAY n,[,.r]w QUE/

2. Egyhdzi gyakorlatdt tudta-e folytani?
Hol (iskoléban, gyiilekezetben, védros vagy falu neve)?
Milyen formdban (gyereklstentlsztelet hittandra, bibliadra)?

q‘?,m-w M. uﬂ.}» 'e:w't% LAQ & v T&%LIOLL&WL jﬁb%m-o*

A2 - l‘%HE M o M Lum W o q\&,ﬁ wmile Rl Roa
o AL«,LLW MLJ%VLJ ’wu Iaatoﬁam o Yol Retehs hIe,uL
(Mu}r"'{l,q,f Qﬂh\%b\ sl W{U,Lwl,f- ~ W vk sRawmorla

ubor pwas Aows, - ":{DLLU\MJLM ® M%EM*"LWJ'“R
LY Dktbbq \_),-;{'JL, 1,,'{'-?., m;oéqxv‘m%ﬁ.o\ﬁﬂu Uc.'l,ﬂm/

IV. Egyéb
1. Barmilyen elmény, vlsszaemlékezés az intézményrdl: c‘,ehj J'LUL’\

ﬂ !.a.u, l’l‘,pi M»L balian M-Lm!m‘t, ﬂ.L,bT’ '.‘nqrwmlbu., Oy fUaAm
{A.' W "'.ﬂ.a_,gt‘ﬂh,mja /l-i d%& Mﬂ.{ﬁa uwmw ]
Wbl oum v MEW&'WX pell o, |, E.&L%a, b o, llw,m&m%?m{

el i G.UA v S L ["., 104 M o e @ b‘ﬁ. YriLes
"LLL%‘l"‘ e J towa IMJadﬂ\Qw@lﬁt Jk ko%m%zﬂw ﬁqm'ﬁ}""*
CRREL —- L/ ﬂuowalamm L Q,'?,E:‘u,eauwo Qsefammbﬂ Prwit
L-Q,"l?/q,}a Eonm‘,f Q,%\.ELIEEL\AM I{qub [ﬂ.;lut'uﬁ’,t,hb P‘Lﬂﬂﬁdﬁ.«
T'LLhQ“ E’J %L&mmwbbz,mww w‘hfﬁ._, o, Me ouwA "hom
"twﬁﬂ@n,bkm Rw‘mwd_,uim ot ﬂ.fL K ﬁrb'@odu«‘&&? “/%

iL‘L‘h,* 'I?,u, FMIV '{H'wav’ - FLARaL (rhiews Deb reves

2. Tandcsai et dltozo \.-'J.lagban a leendd, jovod tanltu hittan-
oktatdnak: Yqmae, - Y, ar GLWLI.L qwm Ml ;Rgdubw -Mx&?b@_;
%"-‘u oL IIM\A.G‘ A/ Amml,w muw ?)5 cuin Va = ﬁ-’ﬂlﬂm
}woz o Buwy alamnweRlyam [Uo.ﬂow Mﬂ.@a {L\-LtomAd.U
-{,% f"M.LG‘ = E’,@,o< ! Loq.uq,mo'l v '1
e/ wWW gtbl-o‘lﬁ,'mw by (eqilo evelos ].EE
do (Law L’vamgum.:ﬂ - Leaptem or'EQSvuw @dmm (mam
3. Egyéb k g £
gyéb kbzlendfi: e Mool A e e W&ma&ﬂ;g wy .
%l Ruwamyee v’lu%qm‘tf{; My tfvﬂlb J'I\mi.‘:i Cu a/

-j{;wmﬂg 109u ‘5"'{4, Yom. ]‘?&r 10 "':ll’o nielo, r‘\}uﬂmplo \?tdﬂ-w}f udmuu
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Vewele Lonlé

5iskolds és dolgozd éveirdl

. MettSl meddig volt sz intézmény didkja? @ Q2@ - VA35.(5%

. Mennyi idst tanftott? o el

r . ¥ 1 \r.
. Milyen iskolédban (egyhdzi vagy mds jellegd)? '{gw%c\?mt Ry alloww
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Milyen egyhdzi szolgdlatot kellett végezniilik a képzés alatt
(gyulekezetben 1skolaban, vdrosban stb.)?
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IIT. Ismeretek, gyakorlatok tiikre az életben

1. A tanitdképztben tanult ismereteket, a gyakorld iskoldban
elsajédtitott metodikdt (modszereke‘t) hogyan sikerilt al-
kalmazni a pdlydn?
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El5lja

réban elnézést kérek,hogy levelérc csak ilven késve tudok

védluszolni.Ehnek oka az,hogy hosszabb idedg: voltam beteg,emiati
késett & vélaszom, ’ . :

Az aldbbickban tuddk a £6 és az alkérdésekra sorjiban vél?SZ?lmﬁ
leirni.Remélem,hog- Eelhaszndlhatd feleletek is lesznek kdztik.

I' l'
2.

1928-1933 kozott 6t évbem voltam a képzd difékja.

Krre a kirddésre egy kissé hosszabban kell vélaszolnonm,
1938-ig nem kaptem £1%dst pef.egyhézi iskoldban,Hidba
volt & sok pdlydzat a meghirdetett dlldsokra.Abban ai
idében igen sok volt az 41lds nélkili kanitd.A kiird
pélydzatokra pedig az esetek tobrsdgében mér kiszemeélt
jeldltje volt ag egyhéznek,1938-ban kaptam £1luemi tenitdi
kinevezést.0lyan helven milkddtem,ahol csak dllami iskola
volt,de a tanitds mellett & ref.kdntori teendlket is el
kellet létnom.Tul: jdonképpen 1952-jg tanitottam,Ekkor
dltalénos tanulmdnyl feliigyeldi kineveztést kaptam,majd
pedig 1957-tC1 a jdrdsi tandcs miivelddi osztédlyédnak a
vezetGje lettem.®zt a funkecidt toltttitem be 1971-gg,
amikor nyugdijbha mentem.

A fentiekb8l kitiinik,hogv mindig dllami dltalédnos izko-
1léban tanitottam.

BEgy-két &évt 1l eltekingve mindig a folsdtagozatban - asz
akkori dsszevont 6t6§1k ég hatodik osztdlyokban - tani-
tottam.

ST IYESS1g, a7 iskKoldk #llamosildsdaig - rren—voEt STHaRoSItoth

5«

I1. 1.

3

tanitds,a tanitdnak ag osztdlydban,vagy az osszvont oszté-
lyokban minden tantdrgyat tanitahiok kellett,1948-ban
kezd6dott tulajdonképpen a szukositott tanitds.ibban a
négy évben mig kozvetleniil tanitdsssal foglaldkoztam
gzaktandr hidnyéban - mert ilyenek akkor még nem voltak —
olyen tuntérgyekat tanitobtunk amihez hejlamot €8 kedvet
éreztiink.In £ltaldban akokat & tdrgvakat tunitotbam ame-
lyekre nem volt jelentketd tunitd,mert azokban az években
ig.helyettes voltam,Igy szinte mi den tanévben mds tantdr-
gvakat tanitam.Redl és humén tanbdrgvakat vegyesen,

Kiegészitd diplondt nem szereztem.Bnnek tobh: oka is volt,
emelveket nem részletczeik.

A nagykérdsi tanit %épzbt azért vdlasziottam,mert abhan az
idéhen igen jéhirii intézet volt,kdntori oklevelet is kdte-
lez6 volt megszerezni,és az intézet kdzelsége is szerepet
Jétszott a vdlasztdsban,

£1taldben azt mondhatom,holy 61 éreutik magunkat annak
ellenére,hogy a tantermekth régi elemi iskolai tilupu’“pa-
dok voltak,dten-hatan iiltiink egy pédsorban dsszezsufoltan,
Az iskola minden didkja kollégista volt.Bizony az elsé
hérom évben nagyon nyomorussgos volt & kollégiumm elhelye-
zésiink,A védros hdrom kiilonboz6 épiilletében voltunk elhel-e:
ve.1931-ben koltdztink a vdros £86 ubtcdjdn 14v6 malombdl
dtalakitott épililetbe,s ettél kezdve jobb volt az elhelvesd
Még kiilon mosdd és fiirdd is vols.

Erre a kérdésre nagyon nehéz egvértelmii vdlaszt adni.
Voltak tandrok,akik mindent megtetteksm ennek érdekében,
hogy &z ismeretek elsajdtitdsiban segitségiinkre legvenek,
Ezekre csak hdldval lehet és kell gondolni.Sajnos voltak
kBzottiik olvanok is.akik nem sokat torocdtek azzal.hogy &
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Kedves Igazgatd Ur!

Egy nem is olyan nagyon régi tanitvdnya jelent-
kezik ,ho_gy nehdny sorban életjelt adjon magdrdl és
hogy egy kétrésére Igazgatd Ur szives vdlaszdt kérje.

Ez év juniusdban tortént,hogy nehdny tdspammal
egylitt bementiink Tgazgatd Urhoz,hogy miutdn 8t kiizdelmes
éven és egy tanitéképesitB-vizsgdlaton tulestiink,k8szo-
netet mondjunk Igazgatd Urnak és egy_ben el is bucsuzzunk .
A nyé4r most is uj tandvkezdetet tartogatott szdmunkra,
de nem =z régi formdban.Nem ugy,hogy didkocként Uliink
vissza ismét az iskola paedjai kdzé,hanem ellengezlleg:

mi lesziink azok,akikt6l a tanuldk vdarnak valamit.,
Rérvényemet julius utolsd napjaibsn adtam be a
_kaposvéri Tanfeliizyelésigre /a hatdrid8 jul.l5.volt!/ s
igy nem is nagy reménnyel néztem az elhelyezés elé.
Legnagyobb csoddlkozosomra augusztus 28-dn postal értesidd
tést kapok egy,a Vkin.&ltal feladott ajdnlott levélrdl.
Brtecit benne,hogy ideiglenes helyettesitdi minbségben
megbizdst kaptam a somogyvdri dllami altaldnos iskoddhoz.
T81liink mindSssze harmincegynehdny kilomé terre van ez a
kozség.Szeptember 1-én kellett jelentkeznem a Tanfelligye-
18ségen & hivatali fogedalom letétele végett s az dlldst
azonnal el kellett foglalnom. Igy a Tanfeliigyelddégril
mér nem is mentem hsza,hanem egyenest ide,Somogyvirra.
Meglep8 kép fogadott,amelyre egydltal ‘n nem késziiltem.
Modern,emeletes iskobaéplilet van itt,amilyen a jardsban
csak egyetienegy van még,Fonyddof.

Természetesen szaktanitds folyik. VII&VIII.osztdly
magyar nyelvi és irodalmi és V-VIII.osztdly német anya-
gét tanitom. Koszt,lakds,minden kielégit,egyediil az

nem,hogy a kizségben az ellljdrdk tunyasdga miatt
nincsen villany s petroleumot elég nehéz beszerezni.

e e i

i pagokhah NeanRne 20) tanfelﬁgyelﬁ% léfggagizﬁérdezn
s csak utdna jutott eszembe,?og{ g;nigi mggéségben i
i azt a két évet,meryet 104
nﬁ%%via%ggzémitjék—e a kﬁzszolgalatlleveimbe. it
R ésupén ezért nem akarok Kaposvarra beutaznl,
levélben is intézni. ; : B
> tud%§r§z$ Igazgaté Urﬁt,sziveskedgé% err@ltaiﬁigzifa
+6i irodén eltdltdtt két iyzéfgée;gg é%%i%é%is S
ittokdban megiene u : es lep
Lo en%iizgéié Ur szivességét elore 18 megktszonom.
Tandr Urgka;k jdvozletem kiildom S maradok

Somogyvér,l948.dec.16.kivé16 e thels
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Karacsony Sandor szellemiségének kovetdi:Vaczy Ferenc igazgaté és egy tanitvinyanak
levelezése
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Karacsony Sandor szellemiségének kovetdi: Dr. Horvath Gedeonné, a magyar nyelv
és irodalom hiiséges apoldjanak levele
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Karacsony Sandor szellemiségének kovetdi: Horvath Gedeonné, Csikai Pal és Danczkay

e
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Marton Barna énekkara a Parlamentben
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KALOKAGATHIA

Az alapitvany neve: ,Kalokagathia”. Jelképe egy 40 cm magas, arany — ezlst futtatasu
fémserleg, marvany talapzathoz csatlakozo femlapokkal.

Uzenete: A testi és szellemi képességek harmonikus fejlesztése; s a gorog szépségeszmeényt
egészitse ki az istenhit és magyarsagunk halalig tarté vallalasa.

A serleget a féiskola Tanari Kara itéli oda, a legérdemesebb végzés tanulonak. Atadésa a
tanévzaré Gnnepségen torténik. A fiatal nevét a serleg talapzatara vésik. A serleget az
alapitvanyt tevé Sregdidkok egyike adja at, értékes kényv kiséretében a fiatal kolléganak. A
serleget egyébként a tanév folyaman a féiskola 6rzi.

Az alapitvanyt Bodis Bend, Csiszér Dezs6, Daranyi Lajos, Kovacs Gyorgy, Marton Andras,
Patay Dezsé és Borbély Ferenc kollégak létesitették.

Ennek a kis csoportnak a kézremiikédésével Danczkay Gydzo és Csikai Pal tanar urak a
JMagyar Koztarsasagi Ezust Erdemkereszt” kitintetést vehették at 1997. augusztus 20-a
alkalmabol Budapesten az oktatastgyi minisztertdl.

Nagyk6résdn az évnyitd Unnepségen az 1956-0s Forradalmi Nemzeti Szovetség elntkségének
hatarozata alapjan ,Hliség a Hazahoz Erdemkeresztet” adhatta at Marton Andras
nyugallomany( honvéd altabornagy, mint egykori tanitéképzés didk, a két 90 éves kedves
tanarunknak.

A Kalokagathia® alapitdé kozossége azt kivanja a Fdiskola Tanari Karanak, hogy hitlikben,
gondolkodasukban, tetteikben erés, hazaszeret6, szakmailag kepzett fiatalokat neveljenek, mint
a régi Tanitoképzd melté utddjai. Enhez kérjik a jo Isten aldasat.
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A Kalokagathia dij alapitoi és az egyik dijazott
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DANCZKAY GYOZO ALAPITVANY

Mi, a nagykérosi és Dunamelléki Reformatus Liceum és Tanitoképzé Intézet 1947-ben és 1948-
ban végzett tanuléi, 1998. junius havaban — az 50 éves taldlkozé alkalmabdl — alapitvany
letrehozasat hataroziuk el, amellyel szerény, de maradandd emléket kivanunk allitani a nagy
multd Intézetnek és annak a kivalé tanari karnak, akik dtven évvel ezel6tt utunkra bocsatottak
benniinket. Célunk tovabba, hogy a volt Intézet &si reformatus szellemiségének megjelenését a
jogutéd KRE-TFK nevelé munkajaban elésegitsik. Az alapitvanynak alapité tagjai vannak, akik
zart kért képeznek. Az alapité tagok nevsora: Danczkay Gy6zéné, Balazs Tibor, Bereczki
Laszlo, Dr. Szendrédi Vilmosné Biré Irma, lllés Baldzsné Czira Eszter, Daranyi Janos, Farago
Karoly, Fekete Gyula, Iranyi Karoly, Kertész Laszld, Kiss Istvanné, Kiss Laszld, Kozma Istvan,
Kérési Gyula, Dr. Latos Dezsé, Marta Elek, Mladoneczky Gyérgy, Molnar Gyula, Molnar Lajos,
Olah Miklos, Dr. Stein Janos, Geszner Jenéné Szabd Emilia, Takacs Ferenc, Prohaszka
Jozsefné Zombori Teréz, Valent Janos. Az alapitvany miikédési szabalyzatat lasd az alapité
okiratban. Az alapitok felkérik a KRE- Tanitoképz6 Féiskolai Karat (Nagykérés) az alapitvany
elfogadasara és az ebbdl rajuk haruld jogok és hataskérok gyakorlasara.
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Azsoth Gyula és osztalytarsai 1934-ben

r



41

A Hagykbrosi és Dunamelléhi

Reformatus Tanitokepzo Intézet
V. éves novendéhei

az 1933 -34-¢s tanévben

A 60 éves falalkozé emlehére

Osztdlynéusor:
1. Arany Lész16 19. Xolozsvdry Istudn
2. Azséth Gyula 20. Xoncz Laszlo
3. Bacsy Guula 21. Kovédcs Jozsef
4. Dottlik fmre 22. Lovas Gabor

5. Burjén Sandor
6.Dezs§ Sandor
7.Dobos {stuan
8.Farkas Ferenc
0.Fodor Géza
10.Foloessy Lajos
11. Gregus {studn
12. Huszar Elek
13, Jesé Jozsef
4. 5jozsa Gyirgy
15.Xiss Erno
16.Xiss5 Gyula
17.Kiss Jozsef
18. Xiss Laszlo

23. akay Zoltan
24. Marton Jozsef
25, Mohai Istvdn
26. Nagy Lajos

27, Orosz Guula

28. Paczolay Gyula
29. Réthy Gyula

30. Romhanyi Gyula
31. Somogyi Mihdly
32. Szanys Ldszld
33. 5zdllosy Endre
34. Szrnka Gyorgy
35. Tokay Istvan
36. Téth Lajos

37. Toth Sdandor

Azs6th Gyula és osztalytarsai 1994-ben
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A 93 éves Azs6th Gyula koszonti a 100 esztendds Csikai Palt, egykori tanarat



Csikai P4l és Azs6th Gyula:

-Kedves Gsszejéivetel szinhelye
volt janudr 30-dn kedden délutan a
keeskeméti Chszikék [ddsotthon
klubja szamos nagykdrdsi vonat-
kozdssal. A zsifelisig megtelt
, ahol potsze is
kellett betermi, Csikai Pali bacsi
100. sziletésnapjat Gnnepelték,
ugyanis Pali bacsi hosszil idé dta
tagja az ugyanesak 100. sziiletés-
napjit Onnepld Hunyadi varosi
klubnak. A rendkiviil kedves ben-
shstges dsszejivetelnek, amelyen
tnnepi miisort adott a Hegedis
Egyiittes, kiszdntdt moendott a
Szocidlis és Epészségigyi Bizotl-
sig elndke - a Nagykdrasrdl is is
mert Trungel Ilona -, a keriilet
képviseldje, a klub elnoke, tobb
klubtirsa pedig verssel, énckkel
kaszontdtl, csak azokat a mozza-
natokat emeljik ki, amelyek viro-
sunkhoz, Magykdrdshiz kotdd-
nek, ugyanis az dsszejdvetel fele
részt ebbdl tevaditt ki Es ez ter-
mészetes is, hiszen Pali bicsi bar
Kecskeméten sziletett és ott is
crettségizett, majd néhdny évvel
ezeldtt ismeél visszakillizon sai-
ldvirosaba, a kozbeesd tibb mint
60 éven a4t Nagykorosin &lt...
A tanitoképzd intézetben eldltat
27 évére emlékezve koszimiditte Gt
egykori iskolija, a Nagykdrosi és
Dunamelléki Tanitoképzd Intézet

nevében a szendtus tagjaként - a
KRE nagykdrisi kar rektorhe-
Tvettese Gydrgying Koncz Judit
hivatali elfoglaltsiga miatt - dr,
Fruttus Levente intézeti igazgatd,
ftiskolai tanar, és adta 4t a KRE

Jubileumi eziisternlékérmét, amely
a KRE 10., valamint a Teolégial
Egyetem alapitistnak 150, kozds
évforduldjara késziilt. Dr. Fruttus
Levente visszaemlékezett arra,
hogy a tanitdképzd djraindulisa-
kor a miihelyvitikon nagyon sokat
beszélgettek, iddnkeént még vitat-
koztak is arrdl, hogy mit jelent re-
formdtus tanitonak lenni, és miu-
tin egy generdcié kimaradt, sokat
jelentett, hogy az dregdiakokial
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Szazéves tanar és kilencvenharoméves diak

hallhattak errél, mert Csikai Pali
bicsi generdeidja még hordozta
ezekel az értékeket és Ogy tiinik
héla Istennek, hogy sikerilt is
azokal tovibbirdkiteniiik.

A kiszontok kazott - az Oszikék
Klub tagjai kozdtt - is akadt egy
MNagykdrasrdl régen elszirmazoll,
sziveben mégis magat kdrosinek
valld klubtars, Irhdzi Gyula, aki
Arany Jinos “A vén gulyas” ciml
versét szavalta el az Gnnepeltnek:
“Hej, Nagykérbs hires viros” -
hangzolt eldadisdban... A szile-
tésnapi nnepség legmeghatobh
mozzanata pedig az volt, amiker
Pali bacsit egy olyan tanitvanya
kiiszintéte, aki 1934-ben végzett
a nagykérési tanitoképzében, Ez
valt Csikai Pali bacsi elsd oszti-
Iya. Egykori tanitvinyai kozil cb-
bil az osztalybol sajnos mdr csak
epyetlenegy, Azsoth Gyula él.,, Es
most eljéit a 93 éves tanitvany -
nyugalmazott iskolaigazgato, sz4-
mos konyv szerzdje, Balatonszir-
526 elsé diszpolgdra - | hogy ko-
szintse 100 éves tandrat: “Messzi-
il jortem. A Balaton melldl ér-
kezlem erre a csupin egyszer tir-
ténhetd szivmelegité eseményre.
Mintegy ezer tanitviny szeretetét,
haljat és kbszonetét tolmacsolom
Csikai P4l tandr Ornak azért, mert
2 MNagykordsi Reformatus Tanito-

landrtarsaival

képzdben tanitd

Kivanom, hogy a jo lsten még so-

egyiitt filkészitetiek E
jovd tanitokat az onallosigra. Ar-
ta, hogy a tanulds sordn elsajati-
tottakkal - mint fegyverekkel -
harcoljunk a magyar nép hdrom
nagy ellensége: a szegénység, a
betegsée és a tadarl ellen.

ki szeressen, jo epészséghen &)
tessen!”

A esaladias Osszejivetel végén
sokemeleles tortival és tlzijatek-
kal iinnepelték Pali bdesit, aki
kedves szavakkal koszdnte meg a
és felidézte &letil-

Csikai tandr Gr példa volt. Tabb

mint hét évtized tiviatiban kiszi-

Jjat, amelyben természetesen ismet

ném, hogy példaja fénys

vildgitotta meg életutunkat. Keépes
Géza verssorai szerint: *Akit az is-
tenck szeretnek, annak szivébe be-
leférnek a jovendd nemzedékek.”
Kivinom, hogy sok-sok Csikai
Pal neveljen-tanitson a magyar 1s-
koldkban! Kedves Pali batyim!

Csikai Pal és Azs6th Gyula

képzd i
ban eltélion tandri palyajaval. A
sziiletésnapi linnepség  pezsgis
koceintissal zirult és az igérettel,
hogy a 101, sziiletésnapon ismét
aott lesziink.

Szigeti Mirta m
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Az 1900/01-ben végzett novendékek tanaraikkal, kozépen Hegymegi Kiss Kalman,
az intézet egykori igazgatoja (1882-tol 1913-ig igazgato)
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A ,,régi” tanari kar és az ,,uj” igazgato, Vaczy Ferenc (1914-t61 1949-ig vezeti az
intézményt)



Tablokép a XX. szazad elejérol, kozépen Hegymegi Kiss Kalman
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A 1II1. vilaghaboru idején volt novendékek, kozépen Vaczy Ferenc és Juhasz Béla
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»nagy tanari karral”

A 1II. vilaghaboru idején volt névendékek a
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Az utolsé tanari kar, kozépen dr. Juhasz Béla
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Az utolso6 évfolyam érettségizo novendékei, kozépen Zilahi Lajos és dr. Juhasz Béla



-Meghatdan szép talilkozd szin-
helye volt a régi tanitdképzd in-
tézet épilete (a mai Arany isko-
la) méjus 26-dn, szombaton dél-
elott. A régi tanitoképzd 1957-
ben, tehat megsziinése évében
végzett évfolyama tartotta 50
éves talilkozojit. A két-hirom
évenként taldlkozdt rendezd év-
folyamnak ezt a kiemelke:
szejovetelét nagy clokészilet
elézte meg, ugyanis a program
részél képezte egy kopjafa dlli-
tas, amellyel orok emléket ki-
vantak allitani a 118 évig miiks-
db orszigos hirii iskolinak. A
kopjafa fel eredetileg a
régi tanitoképzd kertjébe, vagyis
a reformitus templomkertbe ter-

aly 1 tanitd-
képzd elokertjében keriilt felalli-
tisra a taldlkozd elotti napon.

ok m

A taldlkozd foszervezdjének,

Heimann Gydzbnek, a nagykdtai

Vici Mihdly Alalinos Iskola
o AP

1
nyug F-CE
1957-ben  végzett nagykordsi
tregdidknak - az elhunytakon ki-
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En iskolam, k6szon6m most neked...

lyos betegen kivil szinte vala-
mennyien elfogadtik a meghi-
vast. Igy szombaton délelstt 39-
en pyiltek dssze régi iskoldjuk
emeleti sarki termében az Gtven
évvel ezeldtt végzett Gregdidkok,
és az eldzd talilkozdkhoz hason-
loan legtobben csalddtagjaikkal
egyiitt érkeztek. Volt amelyikil-
ket négyen is elkisérték... A két
osztalyondk sajnos nem lehetett
jelen, A fitosztily osztilyfontke
Seri Andras tandr ur mar évekkel
ezeldtt elhunyt, a linyosztdly
osztilyfonoke, a szizéves Csikai
Pali bdcsi pedig jelenleg a legki-
sebbik lanydndl tartdzkodik a
Dundntilon, és nem merte villal-
ni a hosszu utazast. Meghatd volt
viszont, hogy meghivtik a taldl-
kozdra Seri Bandi bécsi lanyait,
&5 magyartandruk fidt, dr. Fruttus
Leventét is. Tandraik kozil eljou

a taldlkozéra Addm Maria tandr-
nb, Molnir Ferenc tandr Or és
Rozsds Laszlé nyugalmazott
gimndziumi igazgatd,

A taldlkozd kozos fényképerés-
sel kezddditt, majd a miivel6dé-

vill val 5i-
keriilt értesitenie. és néhinv si-

1 osztaly

si kizpontban egy kidllitis meg-

nvitdval folviatddott. ahol két

rajzmiivész  osztalytarsuk -
Heiling Gydrgy és Ronai-
Pjéczka Matyds - drvendeztette
meg kedves, szép alkotdsaival
volt osztdlytdrsait, tandrait és
az érdeklodd kizinsé A

telkedtem, tartdst adtil, hogy

egyenes maradjak, szeretet aduil,

hogy szeretni tudjak, fényt aduil

a  sbtétségben, reményt a

reménytelenségben... Végiil k-
5 g :

dazoknak

megjelenteket dr. Szenczi Ar-
pad a taldlkozé helyi koording-
tora meghatd beszéddel tdvi-
zolte, és a foiskoldsok énekkel
koszontinek. Az alkotdsokat
Somodi 1ldiké a foiskola mi-
vésztanira méltatta.

A talilkozd harmadik rendezvé-
nye a tanitoképzdiben 12 drakor
kezdodd dnnepség volt, ahol je-
len volt és kiiszlintGtt a viros
polgirmestere dr. Czira Sza-
bolcs és a tanitoképzd dékénja
dr. Nagy Istvdn is... A jubileumi
finnepség alatt végig lobogott a
gyertya, amellyel 13 elhunyt
oszidlytdrsukra és elhunyt tand-
raikra emlékeztek.

L4

akik a kopjafaillitishoz segitsé-
get nyljtottak: Nagykords Viros
Onkorminyzatinak, dr. Szenczi
Arpid, Somodi 1ldiké fdiskolai
tandroknak, Dondth Ambrus,
Kapis Tibor, Varga Istvin,
Dankd Lajosné, Gregor Zoltin,
Kajas Gellért vallalkozoknak.
Dr. Czira Szabolcs polgarmester
a bibliai magvetéshez hasonlitot-
ta az ‘50-es években helytillo ta-
niték munkdjit, akik tudtdk,
hogy oktatd szavuk nem minden
esetben jut termdtalajba, mégis
tuddsuk legjavit adtik. Dr. Nagy
Istviin a régi és a mai tanitékép-
zb kozout kereseut kapesolddasi
T kat és a itokéy

s

Heimann Gyozd bes
visszautalt arra a majus 18- nap-
ra, amikor elballagtak a megszii
no tanitéképzd utolsd éviolya-
maként. Néhanyan foiskoldra,
ketten mas pilydra mentek, de a
bhség mdr 1957 szeptemberé
ben tanitani kezdett. Tanaraik
annak idején szamukra nemcsak
uddst kdzvetitettek, de példat
mutattak emberséghél, szeretet-
bél, hivatistudatbél is.- Amikor
egy-egy koltemény elemzését
végzem, ha éneket tanitok, fel-
idézodnek tandraim gondolatai,
gesziusai: Kecskés tandr ar fi-
nom humora, Fruttus tandr ar
emberséges szigora, Balint tanar
ur szuggesztiv személyisége -
fejtegette Heimann Gybzd, aki
még mindig aktiv tandr, az idén
fejezte be az 50. tanitdsi évét. Az
iskoldjarol igy szolt: - Erdt adtal,
ha elfdradtam. hitet adtil. ha ké-

zés geirdl, az igazi érté-
kek hidnydrol szolt. A tandrok
kbziil csak Adam Maria néni, a
Cegléden él6 92 éves tandrnd
emlékezett vissza a nagykordsi
évekre. O a hibori eldut apica
volt &s az *50-cs években, nagy-
korbsi tandrsaga idején is gyako-
rolta hitét. Elmesélte azt a sziv-
szaggatd tdriénetet, hogy hogyan
akartdk 6t 1953. janudr 5-én az
AVO-n beszervezni, és arra
kényszeriteni, hogy wviljék
druldvd.... Az linnepség az (nne-
peltek szdmdra plakettek dtada-
sival és a Studia Caroliensia ta-
nitoképzo altal szerkesztett kite-
tének ajdndékozdsdval zdrult az
iskoldban, majd a kopjafa fel-
avatisival folytatédott a fGisko-
la eléit, ahol dr. Szenczi Arpad
mondott nagyivil beszédet, ki-

toképzinek mintegy tartboszlo-
pai voltak fenndllasanak 118
évében. A talilkozd hivatalos ré-
sze a Himnusz eléneklésével za-
rult... Ezutin kivetkezett az
ebéd és az estébe nyilo kitetlen
beszélgetés. A taldlkozd részive-
viinek elmonddsa szerint ismét
szivetmelengetd emlékkel tivoz-

-Kopjafit allitottak

tak Nagykorosrdl, nekink it-
lakdknak pedig maradandd tir-
gyi emléket hagytak, hiszen a
tanitoképzd  foiskola  eldn,
amely t8bb mint harminc évi
kihagyas utin - hala Istennek -
mégiscsak igyekszik tovibb
vinni a régi tanitdképzd szelle-
mét egy karcsi, szép kopjafa
magasodik, rajta hdrom év-
szimmal: 18§39 - 1957 - 2007.
Az Btven évvel ezelon végzert
Gregdiakokkal eldreldthatoan jo-
vore ismét taldlkozhatunk, mert
bar 6k mir Kecskeméten kaptik
meg o tanitdi okleveliker 1958-
ban, azt kérték, hogy az arany-
diplomdjukat jévore Nagykords-
6n vehessék at.

emelve azokat a 0 ta-
nir személviséoeket. akik a tani-

Szigeti Marta @
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7 A programot a Holland Kiralysag Kﬁlﬁgyrhim‘sztériuma MATRA (Social
Transition Programme Central and Eastern Europe) programja
finanszirozta.

e ——

A konferencia szervezéi:

r F ___ Hogeschool De Driestar
Ebdtvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai és Pszicholdgiai Kara
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzé Féiskolai Kara

A régi-uj szellemiség alapozasa
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